ANEXO III DEL DECRETO Nº 260/03

PROFESORADO DE EDUCACIÓN ESPECIAL EN CIEGOS
Y/O DISMINUIDOS VISUALES

I - FUNDAMENTACIÓN GENERAL DEL DISEÑO

El presente documento constituye el Diseño Curricular Base (DCB) para la Formación Docente Inicial de la Provincia de Santa Fe, y será el punto de partida para los Diseños Curriculares Institucionales (DCI) elaborados por los Institutos de Formación Docente.

Este diseño curricular retoma los lineamientos generales presentados en los Fundamentos del diseño curricular jurisdiccional, en los que se explicitan las concepciones filosóficas, epistemológicas, sociológicas y psicológicas que dan sustento al marco pedagógico-didáctico.

A partir de las ideas de sujeto, conocimiento, sociedad, educación e institución educativa, analizadas desde diversas perspectivas, se define una propuesta pedagógico-didáctica que da lugar al diseño curricular para la Formación Docente.

El protagonismo concedido a los actores involucrados en los procesos educativos, la concepción del conocimiento como un proceso en permanente construcción, la necesidad de contar con una participación activa de todos los miembros de las instituciones educativas, y de atender a los contextos concretos en su complejidad, así como la exigencia de atender y respetar la diversidad, indican una manera de entender la educación.

Las acciones educativas deben orientarse al logro de las capacidades y condiciones para que los sujetos implicados puedan en lo personal preguntarse por el sentido de su vida, contribuir al mejoramiento de la sociedad y formarse en el conocimiento, de tal modo que les sea posible desarrollar el pensamiento crítico, conocer el mundo y proponer las necesarias transformaciones.

Educar es un trabajo aplicado a captar y desarrollar el conjunto de las posibilidades constitutivas del hombre, a la vez que se atiende a su singularidad y al modo propio y original de ser de cada sujeto concreto. La educación no puede ser, por tanto, un trabajo meramente “técnico”, sometido a la generalidad y a las reglas que se aplican de manera homogénea, sino ante todo, “ético”; es trabajar junto con los otros, en una comunicación en la que docentes y alumnos se enriquecen. En contraposición a la mera transmisión de conocimientos, o a una imposición de conductas que toma la forma de un adiestramiento, educar es encontrarse con el otro para potenciar su capacidad de formación.

Ahora bien, a fin de progresar hacia una mayor especificidad en los fundamentos, centrándonos en la cuestión de la formación docente a la que este DCB está dirigido, proponemos comenzar por la consideración de que todo diseño curricular para formación docente inicial constituye un intento de dar a respuesta a la pregunta: ¿qué debe aprender una persona en el primer tramo de su formación profesional sistemática, para ejercer la docencia?


Tres cuestiones fundamentales aparecen implicadas en la pregunta anterior:

· qué saberes ponen en juego los docentes en sus acciones profesionales;

· cómo se originan y se construyen esos saberes;

· qué saberes son los que deberían ser enseñados por los docentes en su actividad profesional, por qué y para qué enseñarlos.

Las primeras dos cuestiones se refieren a aspectos de lo que de hecho es la profesión docente en sus facetas psico-sociológica y epistemológica; mientras que la tercera cuestión hace referencia más bien a lo que la sociedad considera valioso y deseable como rasgos del perfil del docente, y representa una faceta axiológica de la profesión. Un diseño de formación docente inicial debe poder integrar estas cuestiones y atender a todas estas facetas, tomando como fuentes tanto los fundamentos de la política educativa nacional y provincial, como los desarrollos teóricos y las investigaciones existentes acerca de la educación y la docencia como actividad profesional.

Los programas de investigación que se vienen desarrollando desde mediados de la década del ‘70 sobre el conocimiento y el pensamiento de los profesores, han dado lugar a diversas categorizaciones de estos conocimientos profesionales. Del análisis de las mismas se desprende que, aunque los agrupen bajo distintas denominaciones, en esencia la mayoría de los autores coincide en reconocer los siguientes componentes:

· Conocimientos pedagógicos generales: planteos teóricos acerca de la educación en general, de la enseñanza sistemática escolarizada, de las tradiciones implicadas en las prácticas educativas escolares, de las instituciones educadoras y los sistemas educativos.

· Conocimiento del contexto: de la educación como práctica social, de los complejos procesos y sucesos que se dan en el medio social, cultural, político y económico, de la vinculación entre el sistema escolar y el sistema social.

· Conocimiento del alumno: de sus características psicológicas y culturales, de los procesos subjetivos y sociales inherentes al aprendizaje y a la construcción de los conocimientos.

· Conocimiento de los contenidos disciplinares que son materia de la enseñanza: del campo objeto de estudio propio de cada disciplina, de los conceptos, principios, hechos, hipótesis y teorías principales de la disciplina en cuestión, de los principios teóricos y metodológicos que organizan la disciplina, de los problemas epistemológicos propios de la disciplina.

· Conocimiento didáctico: de la especificidad de la enseñanza en el contexto socio-histórico, de la relación entre contenidos disciplinares y conocimiento escolarizado, de los procesos propios del aprendizaje escolarizado y sus factores condicionantes y de las formas de intervención del enseñante que resultan facilitadoras del aprendizaje.

· Conocimiento experiencial: supone un saber-hacer en la acción que implica supuestos y habilidades para desenvolverse en situaciones prácticas respondiendo a los particulares condicionantes de una situación concreta.

Estos saberes han sido organizados en los denominados Contenidos Básicos Comunes para la Formación Docente en tres campos: de la Formación General Pedagógica, de la Formación Especializada y de la Formación Orientada. Asimismo, el trayecto de práctica, que corresponde a los tres campos de la formación inicial y tiene además una reconocible especificidad, apunta a la integración de todos estos saberes. Más adelante se volverá sobre la caracterización de estos campos.

Es preciso destacar tres características de estos saberes, que resultan relevantes en orden al diseño de un currículum de formación docente. 

No se suman sino que se integran en un saber que es a la vez sumamente complejo y multideterminado; componen además un saber que es experto y no trivial, que no surge sólo como resultado del denominado “saber vulgar” y del sentido común, sino que se sustenta en desarrollos teóricos multidisciplinarios (científicos, filosóficos, tecnológicos), cuyo dominio por parte de quien lo posee supone un complejo y continuo proceso de apropiación.

Se trata además de un saber que, enraizado en una larga tradición, avanza según el ritmo de desarrollo de la tecnología y de las ciencias del hombre, y al igual que éstas se critica y se corrige a sí mismo en un proceso permanente de cambio y de superación. No se trata, por lo tanto, de un saber puramente empírico que puede ser aprendido con el sólo ejercicio efectivo de las acciones enseñantes, ni tampoco de un saber que puede ser adquirido de una vez y para siempre.

Por otra parte, las investigaciones en la línea del pensamiento de los docentes revelan que “el pensamiento del profesor se organiza en torno a esquemas de conocimiento que abarcan tanto el campo de las creencias y concepciones personales, como el de las estrategias y procedimientos para la planificación, intervención y evaluación de la enseñanza”.

Además, algunas de estas concepciones o constructos personales de los profesores, que funcionan como teorías implícitas en sus acciones y decisiones pedagógicas, se generan sobre todo “en el prolongado proceso de socialización que sufre el profesor a lo largo del papel desempeñado como alumno de las diferentes etapas educativas, incluida su formación inicial como docente”, y pueden tener un enorme peso en sus esquemas de conocimientos siendo al mismo tiempo muy resistentes al cambio. 

Los resultados de estas investigaciones hacen aconsejable, por lo tanto, diseñar un currículum de formación docente inicial que permita una continua reflexión crítica sobre las prácticas: 

· aquellas de las que, en tanto que alumno, el futuro docente fue y es destinatario, 

· aquellas que desarrollan los profesores ya expertos en actividad, que el futuro docente tiene la oportunidad de observar en el trayecto de su práctica, y

· aquellas que el propio alumno de profesorado realiza en sus primeras actividades como “practicante”.

Esta reflexión sobre las prácticas debe hacerse asimismo desde el marco teórico y procedimental que proveen los conocimientos antes señalados para los tres campos de la formación inicial, a fin de asegurar el rigor de la sistematización y la solidez de las elaboraciones conceptuales, desde una actitud crítica propositiva.

Por todo ello, con el propósito de ofrecer una formación sistemática adecuada para el futuro docente, en el tramo inicial de su carrera, un currículum de formación docente inicial debe:

· Considerar la formación inicial como el primer tramo de un proceso de formación sistemática continua que reconozca otras instancias posteriores, e integrar la formación inicial con el perfeccionamiento y la capacitación continuas, especialmente en las dos formas que establece la Resolución del CFC y E Nº 36/94 (Serie A Nº 9): perfeccionamiento en servicio y capacitación para nuevos roles profesionales.

· Superar diversas formas de fragmentación de los saberes que son identificables en las prácticas educativas actuales (institucionales, curriculares y áulicas), y que han impedido reconocer el carácter complejo de los procesos de enseñanza y de aprendizaje, así como la articulación entre los distintos campos de conocimientos y la naturaleza sistémica de las organizaciones que componen los sistemas educativos:

· escisión entre teoría y práctica,

· fractura entre conocimiento disciplinar y didáctica,

· visión de la realidad educativa reducida a las prácticas áulicas,

· concepción de la tarea docente como un trabajo individual,

· desvinculación entre la institución educativa formadora de docentes y las restantes instituciones que componen el sistema escolar. 

· desvinculación entre el sistema escolar y el contexto.

· Tender hacia la profesionalización docente: entendiendo que “la profesionalidad es contemplada aquí como expresión de la especificidad de la actuación en la práctica, es decir, el conjunto de actuaciones, destrezas, conocimientos, actitudes y valores ligados a ellas, que constituyen lo específico de ser maestro o profesor”.

Su dominio de los conocimientos profesionales le permite tomar decisiones fundamentadas y eficaces, autónomas y responsables, en el marco organizacional de la institución educativa en la que se desempeña. Tal autonomía está ligada al dominio de un corpus de conocimientos específicos provenientes de la investigación científica y la elaboración teórica, así como a la asunción de un compromiso ético del profesional respecto de los destinatarios de sus decisiones y acciones. En este sentido, se considera que la profesionalización de los docentes es una de las condiciones necesarias para el desarrollo y la transformación del sistema educativo. 

· Integrar la formación docente inicial con la investigación educativa. La investigación educativa permite la exploración metódica de los problemas de la práctica educativa, aumentando el conocimiento, validando las afirmaciones e introduciendo racionalidad en dichas prácticas, en la medida en que proporciona nuevas perspectivas y categorías de análisis que inducen a una actitud reflexiva y crítica en relación con los procesos educativos. Es también una de las vías privilegiadas para la innovación, y la transformación de las situaciones de enseñanza, puesto que provee de marcos teóricos que encuadran el diseño de proyectos innovadores, y permite evaluar con una metodología rigurosa los resultados y el impacto de las innovaciones educativas. Asimismo, la investigación educativa “trenzada sinérgicamente” (Fernández Pérez, 1995) al perfeccionamiento permanente de los profesores y al análisis permanente de su práctica constituye uno de los pilares de la profesionalización: el profesor de profesorado que investiga, ve enriquecida su práctica pedagógica en la medida en que la investigación propende a una actitud crítica en relación con los procesos educativos y a sus propios saberes. Esto resulta particularmente fecundo y enriquecedor en las instituciones de formación docente, pues favorece la circulación de contenidos actualizados e innovadores en las cátedras, así como la formación del futuro docente en las metodologías de la investigación educativa. Finalmente, en este ítem debe señalarse que, si bien esta articulación entre formación docente inicial e investigación educativa constituye una instancia que está en construcción, y que presenta complejos problemas teóricos y prácticos, su implementación debe procurar en todo caso la superación de cierto grado de disociación que a menudo se ha dado entre el conocimiento pedagógico producido en los ámbitos de investigación y la realidad de las escuelas.

Este Diseño Curricular Base se fundamenta en una concepción de la Formación Docente Inicial como una función integrada a la Investigación y la Capacitación:

El conocimiento que da sentido y contenido a la Formación Inicial, se nutre de la reflexión sistemática sobre la práctica docente. Esta misma sistematicidad reflexiva es también el espacio propio de la Capacitación, y es a la vez, originante de preguntas y problemáticas que dan lugar a proyectos de Investigación. 

Por ello, Formación Inicial, Capacitación e Investigación son perspectivas mutuamente implicadas cuyos perfiles específicos cuanto más articulados e integrados, más se definen en su singularidad. 

Campos de la Formación Docente Inicial

El currículum de formación docente inicial se construye a partir de los Contenidos Básicos Comunes establecidos por el Consejo Federal de Cultura y Educación, los cuales organizan los conocimientos en tres campos: de la Formación General Pedagógica, de la Formación Especializada y de la Formación Orientada. El presente diseño contempla esa organización en campos, e introduce además un Trayecto de Práctica compuesto por talleres, que atraviesa los tres campos e integra los enfoques teóricos disciplinares, pedagógicos, psico-sociológicos y didácticos, en un proceso de reflexión que va desde las prácticas educativas concretas (áulicas e institucionales) a las formulaciones teóricas, y de éstas nuevamente a la práctica.

Campo de la Formación General Pedagógica

“El conjunto de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales incluidos en el Campo de la Formación General orientan al estudio de la realidad educativa, desde la comprensión de la educación misma, de su contemporaneidad en el marco de la transformación del Sistema Educativo Argentino y la interpretación de los contextos de actuación profesional.

Tiene el propósito de facilitar la conceptualización, los procesos de diseño y la práctica docente, referidos a los requerimientos personales e institucionales, las demandas curriculares, las circunstancias del aula y los contextos sociales”.

Campo de la Formación Especializada

De acuerdo a lo establecido por el Consejo Federal de Cultura y Educación, los contenidos de este campo hacen referencia “a las conceptualizaciones básicas y las diferentes aplicaciones de la Psicología evolutiva y del aprendizaje, las prácticas docentes y las denominadas “Cultura de la niñez y/o de contextos socio – culturales específicos, según el nivel del que se trate”.

La formación del futuro docente exige que éste se apropie de los conocimientos acerca del desarrollo psicológico y cultural de sus alumnos para poder seleccionar contenidos, diseñar estrategias de enseñanza e instrumentos de evaluación teniendo en cuenta las características del sujeto que aprende.

Campo de la Formación de Orientación

Los contenidos del Campo de la Formación de Orientación procuran consolidar el desarrollo de las competencias requeridas para la enseñanza de las disciplinas. Este campo “comprende la formación y/o profundización centrada en ciclos, áreas y/o disciplinas curriculares y/o sus posibles combinaciones”.

FUNDAMENTACIÓN ESPECÍFICA DE LA CARRERA:

Desarrollamos una propuesta para la Formación Docente en Educación Especial intentando explicar los criterios en los cuales se sustenta.

· Garantizar la atención de las personas con necesidades educativas especiales desde el momento de su detección. Este servicio se prestará en Centros o Escuelas de Educación Especial.

· Brindar una formación individualizada, normalizadora e integradora, orientada al desarrollo integral de la persona y a una capacitación laboral que permita su incorporación al mundo del trabajo y la producción.

A partir de la década del ’60 comenzó a considerarse relevante la inserción de la persona con alguna discapacidad en la sociedad a la cual pertenece. En este marco se generalizó el concepto de “necesidades educativas especiales”. Hoy asistimos a un cambio en el enfoque educativo orientado hacia la diversidad desde una perspectiva de los derechos humanos que persigue el bienestar como logro de las aspiraciones personales y el desarrollo de las potencialidades de los sujetos en interacción con su entorno. Esta integración es positiva para todos los alumnos porque posibilita el desarrollo de valores de respeto, equidad y colaboración, además del enriquecimiento de las relaciones interpersonales para afrontar cambios y exigencias, nuevos roles y funciones.

Las situaciones educativas en situaciones de integración son procesos de una gran complejidad y, por tanto, sujetos a situaciones conflictivas y de lucha de principios y valores.

De esta nueva perspectiva estos profesionales han de recibir en los institutos de formación los conocimientos disciplinarios que hagan mención a las dificultades sensoriales, de aprendizaje, conocimientos de las circunstancias que favorezcan el retraso escolar, indicaciones para detectar problemas serios o trastornos de personalidad, competencias para saber establecer y mantener las relaciones de grupo de clase con los niños con N.E.E., etc.

Se hace necesario entonces, brindar una Formación específica acerca de la Problemática Visual, que sin dejar de lado aspectos generales profundice conocimientos referidos a la Discapacidad Visual, a fin de poder abordarla desde un proceso educativo y de Rehabilitación.

II - OBJETIVOS DE LA CARRERA:

En cuanto a los aspectos generales, un docente de educación especial debe conocer entre otras cosas, el contenido a enseñar, las características de los alumnos, atender a las diferencias individuales, el ritmo de aprendizaje de cada uno, planificar la enseñanza de acuerdo a las posibilidades del grupo o individuales, brindar orientación a los padres, prepararse para el trabajo cooperativo e interdisciplinario, integrarse en un grupo de trabajo, seleccionar estrategias de enseñanza y de aprendizaje que promuevan fundamentalmente un proceso de “andamiaje”, permitiendo que los alumnos realicen sus actividades en forma cada vez más autónoma.

Se intenta formar docentes capacitados en las competencias requeridas para atender a la población con necesidades educativas especiales integrada en una escuela común, así como en el de otros sectores que necesitan una atención especializada en el área de la discapacidad visual.

En este sentido se proponen los siguientes objetivos:

Formar docentes capaces para:

· Apropiarse críticamente de aquellos conocimientos, estrategias, recursos y actitudes que potencien la integración del discapacitado visual en las dimensiones educacional: social y laboral.

· Asumir el trabajo conjunto como alternativa de abordaje de los problemas educativos, a resolver en sus futuras prácticas profesionales.

· Instrumentar espacios institucionales que brinden mejores servicios de atención a la persona con discapacidad visual, en cualquiera de los ámbitos donde se desempeñen.

Dar lugar a un modelo de enseñanza que, tomando en cuenta el contexto social del aula, privilegie la atención de las necesidades educativas especiales a la homogeneidad del grupo.

III - PERFIL DEL EGRESADO:

En relación al perfil del egresado un Docente Especializado en Discapacitados Visuales podrá desempeñar una variedad de funciones que requieren gran cantidad de conocimientos y destrezas tomando a S. Spungin (1986).

Las principales funciones de un Docente Especializado en Discapacitados Visuales son: evaluación, estrategias educativas, orientación y consultoría, administración y supervisión y relaciones comunitarias.

1.
Como evaluador debe ser capaz de:

1.1. Interpretar diagnósticos a fin de contribuir a la correcta ubicación y la planificación individual del alumno.

1.2. Recomendar servicios, equipos y horarios complementarios de la programación educativa individual.

1.3. Participar con el equipo transdisciplinario o multiprofesional en la toma de decisiones.

2.
Como responsable de las estrategias educativas debe ser capaz de:

2.1.
Entrenar al alumno en la utilización de todos los recursos y equipos necesarios para el proceso de enseñanza aprendizaje. (Braille, Abaco, cubaritmos, elementos y/o material para dibujo y geometría, instrumentos de medición, recursos informáticos. Didáctica Especial. Técnicas de elaboración de material tiflotécnico. Material para Baja Visión y Visión Subnormal).

2.2.
Interpretar las necesidades de adaptación de las tareas y de las exigencias en relación a la escuela común. Determinar qué tipo de adaptación del currículum es más conveniente (de acceso, de los componentes del currículum). Integración escolar. Técnicas de elaboración de material tiflotécnico.

2.3.
Asegurarse que el alumno disponga de los materiales instructivos en la modalidad adecuada. Saber preparar el material específico o entrenar a otra persona para que el educando tenga el material en el momento en que lo necesita. Técnicas de elaboración de material tiflotécnico.

2.4.
Asesorar al docente común acerca de la metodología que requieren las diferentes experiencias educativas. Necesidad de Didáctica Especial.

2.5.
Reforzar las áreas de aprendizaje directamente vinculadas con la ceguera: lecto-escritura, escritura manuscrita y mecanografiada, técnicas de estudio, destrezas táctiles, desarrollo motor y educación física, orientación y movilidad, desarrollo conceptual y razonamiento, actividades de la vida diaria, sexualidad, ocio y recreación. (Didáctica Especial - Braille - Orientación y Movilidad).

3. Como orientador y consultor debe ser capaz de:

3.1. Interpretar actitudes del niño discapacitado y de su entorno.

3.2. Explorar las similitudes y diferencias con relación a los demás niños.

3.3. Ayudar al alumno a integrarse socialmente aprendiendo las conductas adecuadas para interactuar con el grupo de pares y lograr autonomía personal.

3.4. Incluir la orientación vocacional como parte del programa educativo individual.

3.5. Ayudar al alumno ciego a desarrollar destrezas de adaptación social como lenguaje verbal y no verbal, relaciones interpersonales, destrezas de autovalimiento y experiencias de la vida real (Actividades de la vida diaria).

Con relación a la familia la orientación debe incluir:

· El estímulo al compromiso familiar en los objetivos de la programación educativa individual.

· La interpretación de los problemas visuales con relación a la patología y al desarrollo general del alumno.

· Asesoramiento respecto a los proveedores de servicios adecuados a cada caso.

4. Como administrador y supervisor debe ser capaz de:

4.1. Informar acerca del alumno, de los objetivos de su programa y de los procedimientos para su evaluación.

4.2. Diseñar horarios propios y del alumno.

4.3. Procurar espacios físicos adecuados para desarrollar su tarea.

4.4. Mantener los legajos actualizados.

4.5. Supervisar el mantenimiento de los equipos y materiales.

4.6. Trabajar dentro de las normas y políticas escolares.

4.7. Respetar la confidencialidad de los datos que se manejan.

5. Como nexo con la comunidad debe ser capaz de:

5.1. Explicitar el programa del alumno a otras personas o grupos que estén relacionados - escuelas o Instituciones privadas o estatales, centros de recursos, especialistas médicos, padres, servicios recreativos, centros de salud, etc.

5.2. Coordinar grupos auxiliares de personas y servicios.

5.3. Asistir a reuniones profesionales.

5.4. Mantenerse informado acerca de las novedades educativas sobre el tema.

Los docentes Especializados en Discapacidad Visual deben estar preparados para atender a:

· Alumnos ciegos o con baja visión, con o sin patologías asociadas, en: Instituciones educativas especiales (docentes de sede) o comunes (docentes integradores), brindando sus enseñanzas.

· Desde el egreso de la Estimulación Temprana (3 años), hasta el Tercer Ciclo de E.G.B. común o especial.

· Podrá desempeñarse en un Centro de Rehabilitación para personas con Discapacidad Visual (que habitualmente cubre desde los 15 años de edad cronológica en adelante) en la rehabilitación funcional y profesional.

· Fuera del ámbito educativo puede desempeñarse en la coordinación de tareas recreativas, deportivas, culturales.

· En el ámbito de la salud como miembro de un equipo interdisciplinario especializado en baja visión.

IV - ESTRUCTURA CURRICULAR:
DURACIÓN DE LA CARRERA,  DEDICACIÓN HORARIA Y RÉGIMEN DE CURSADO

	PRIMER AÑO


	
	CAMPO DE LA FORMACIÓN GENERAL PEDAGÓGICA
	HORAS
	CAMPO DE LA FORMACIÓN ESPECIALIZADA
	HORAS
	CAMPO DE LA FORMACIÓN ORIENTADA
	HORAS
	OTROS ESPACIOS

(Optativos y de definición Jurisdiccional)
	HORAS
	HORAS DE PRÁCTICA
	TOTAL POR CURSO

	
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	Sem
	An
	Sem
	An

	1
	Pedagogía 
	4
	128
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2
	Teoría del Currículo y Didáctica
	4
	128
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3
	
	
	
	
	
	
	Educación Especial
	4
	128
	
	
	
	
	
	
	

	4
	
	
	
	Psicología y Cultura del 
Alumno I
	4
	128
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	5
	
	
	
	
	
	
	Neuroanatomía y Fisiología
	4
	128
	
	
	
	
	
	
	

	6
	
	
	
	
	
	
	Adaptaciones Curriculares I:

Lengua y Literatura I y su Didáctica Braille I
	4/5

2/3
	128/160

64/96
	
	
	
	
	
	
	

	7
	
	
	
	
	
	
	Adaptaciones Curriculares II:

Matemática I y su Didáctica

Abaco I
	4/5

2/3
	128/160

64/96
	
	
	
	
	
	
	

	8
	TRAYECTO DE PRÁCTICA: Taller de Docencia I
	
	
	
	
	
	
	
	
	3
	96
	
	


	SEGUNDO AÑO


	
	CAMPO DE LA FORMACIÓN GENERAL PEDAGÓGICA
	HORAS
	CAMPO DE LA FORMACIÓN ESPECIALIZADA
	HORAS
	CAMPO DE LA FORMACIÓN ORIENTADA
	HORAS
	OTROS ESPACIOS (Optativos y de definición Jurisdiccional)
	HORAS
	HORAS DE PRÁCTICA
	TOTAL POR CURSO

	
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	Sem
	An
	Sem
	An

	1
	Política e Historia Educativa Argentina (Cuatrimestral)

Organización y Gestión Institucional (Cuatrimestral)
	4

4
	64

64
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2
	
	
	
	Psicología y Cultura del Alumno II
	3
	96
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3
	
	
	
	Problemática Psicológica del Discapacitado Visual
	3
	96
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	Etiopatogenia de los síndromes visuales
	3
	96
	
	
	
	
	
	
	

	4
	
	
	
	
	
	
	Trayecto Curricular Específico I:

Didáctica Especial I

Braille II

Abaco II

Recursos Tiflotecnológicos
	2

2

2

2
	64

64

64

64
	
	
	
	
	
	
	

	5
	
	
	
	
	
	
	Matemática II y su Didáctica
	3
	96
	
	
	
	
	
	
	

	6
	
	
	
	
	
	
	Lengua y Literatura II y su Didáctica
	3
	96
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	Taller de Expresión I

(Cátedra compartida por profesores de Música, Educ. Plástica y Educ. Física 2 hs. c/u)
	4/6
	128/

192
	
	
	
	
	
	
	

	8
	TRAYECTO DE PRÁCTICA: Taller de Docencia II
	
	
	
	
	
	
	
	
	3
	96
	
	


	TERCER AÑO


	
	CAMPO DE LA FORMACIÓN GENERAL PEDAGÓGICA
	HORAS
	CAMPO DE LA FORMACIÓN ESPECIALIZADA
	HORAS
	CAMPO DE LA FORMACIÓN ORIENTADA
	HORAS
	OTROS ESPACIOS (Optativos y de definición Jurisdiccional)
	HORAS
	HORAS DE PRÁCTICA 
	TOTAL POR CURSO

	
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	Sem
	An
	Sem
	An

	1
	· Filosofía (Cuatrimestral)

· Ética Profesional (Cuatrimestral)
	4

4
	64

64
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2
	
	
	
	
	
	
	Trayecto Curricular Específico II:

· Estimulación Visual

· Rehabilitación
· Orientación y Movilidad
	2/3

2/3

2/3
	64/96

64/96

64/96
	
	
	
	
	
	
	

	3
	
	
	
	Psicomotricidad
	4
	128
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	4
	
	
	
	
	
	
	Taller de Expresión II

(Cátedra compartida por profesores de Música, Educ. Plástica y Educ. Física 2 hs. c/u)
	4/6
	128/

192
	
	
	
	
	
	
	

	5
	
	
	
	Psicopatología
	4
	128
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	6
	
	
	
	
	
	
	Mundo Natural, Social y Tecnológico:

· Ciencias Sociales I y su Didáctica

· Ciencias Naturales I y su Didáctica

· Tecnología y su Didáctica
	3/4

3/4

3/4
	96/128

96/128

96/128
	
	
	
	
	
	
	

	8
	TRAYECTO DE PRÁCTICA: Taller de Docencia III (Práctica de ensayo)

(Cátedra compartida – 3 horas presenciales de cursado para el alumno. 4 horas asignadas al profesor de la especialidad, 2 horas asignadas al profesor generalista)
	
	
	3

3
	96

96
	
	

	TOTAL DE ESPACIOS CURRICULARES
	6
	
	TOTAL DE HS. DE CURSADO POR CUATRIMESTRE
	34
	
	TOTAL DE HS. DE COSTEO
	45
	
	
	
	
	
	
	
	


	CUARTO AÑO


	
	CAMPO DE LA FORMACIÓN GENERAL PEDAGÓGICA
	HORAS
	CAMPO DE LA FORMACIÓN ESPECIALIZADA
	HORAS
	CAMPO DE LA FORMACIÓN ORIENTADA
	HORAS
	OTROS ESPACIOS (Optativos y de definición Jurisdiccional)
	HORAS
	HORAS DE PRÁCTICA
	TOTAL POR CURSO

	
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	Sem
	An
	Sem
	An

	1
	· Metodología de la Investigación

· Problemática del Mundo Contemporáneo
	4

4
	64

64
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2
	
	
	
	
	
	
	Estimulación Temprana
	3
	96
	
	
	
	
	
	
	

	3
	
	
	
	
	
	
	Ciencias Sociales II y su Didáctica
	3
	96
	
	
	
	
	
	
	

	4
	
	
	
	
	
	
	Ciencias Naturales II y su Didáctica
	3
	96
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	Integración de alumnos con N.E.E.
	3
	96
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	Formación Ética y Ciudadana y su Didáctica
	3
	96
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	EDI
	3
	96
	
	
	
	

	5
	
	
	
	
	
	
	Alumnos Discapacitados Visuales con patologías asociadas
	4
	128
	
	
	
	
	
	
	

	6
	TRAYECTO DE PRÁCTICA: Seminario de Integración y Síntesis 
(Cátedra Compartida – 2 horas de cursado para el alumno. 2 horas asignadas a cada profesor)
	
	
	2

2
	64

64
	
	

	7
	TRAYECTO DE PRÁCTICA: Taller de Docencia IV (Residencia) 
(Cátedra compartida – 6 horas de cursado para el alumno. 6 horas asignadas a cada profesor)
	
	
	6

6
	192

192
	
	


	CAMPO DE LA FORMACIÓN GENERAL PEDAGÓGICA
	HORAS
	CAMPO DE LA FORMACIÓN ESPECIALIZADA
	HORAS
	CAMPO DE LA FORMACIÓN ORIENTADA
	HORAS
	OTROS ESPACIOS (Optativos y de definición Jurisdiccional)
	HORAS
	HORAS DE PRÁCTICA
	TOTAL POR CURSO

	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	
	Sem
	An
	Sem
	An
	Sem
	An

	TOTAL DE ESPACIOS CURRICULARES
	9
	
	TOTAL DE HS. DE CURSADO POR CUATRIMESTRE
	34
	
	TOTAL DE HS. DE COSTEO
	42
	
	
	
	
	
	
	
	

	TOTAL DE HS. CURSADAS POR EL ALUMNO
	20
	640
	
	18
	576
	
	79
	2528
	
	17
	544
	3
	96
	137
	4384

	TOTAL DE HS. DE COSTEO
	20
	640
	
	18
	576
	
	93
	2976
	
	28
	896
	3
	96
	162
	5184


PLAN DE ESTUDIOS

	PRIMER AÑO

	ASIGNATURAS
	Horas de cursado para el alumno
	Horas de costeo

	
	Semanales
	Anuales
	Semanales
	Anuales

	Pedagogía
	4
	128
	4
	128

	Teoría del Currículo y Didáctica
	4
	128
	4
	128

	Psicología y Cultura del Alumno I
	4
	128
	4
	128

	Educación Especial
	4
	128
	4
	128

	Neuroanatomía y Fisiología
	4
	128
	4
	128

	Adaptaciones Curriculares I

· Lengua y Literatura I y su Didáctica

· Braille I
	4

2
	128

64
	5

3
	160

96

	Adaptaciones Curriculares II

· Matemática I y su Didáctica

· Abaco I
	4

2
	128

64
	5

3
	160

96

	Trayecto de Práctica: Taller de Docencia I
	3
	96
	3
	96

	TOTAL DE HORAS de PRIMER AÑO
	35
	1120
	39
	1248


	SEGUNDO AÑO

	ASIGNATURAS
	Horas de cursado para el alumno
	Horas de costeo

	
	Semanales
	Anuales
	Semanales
	Anuales

	Política e Historia Educativa Argentina

(1º cuatrimestre)
	4
	64
	4
	64

	Organización y Gestión Institucional

(2º cuatrimestre)
	4
	64
	4
	64

	Psicología y Cultura del Alumno II
	3
	96
	3
	96

	Problemática Psicológica del Discapacitado Visual
	3
	96
	3
	96

	Etiopatogenia de los síndromes visuales
	3
	96
	3
	96

	Trayecto Curricular Específico I

· Didáctica Especial I

· Braille II

· Ábaco II

· Recursos Tiflotecnológicos
	2

2

2

2
	64

64

64

64
	2

2

2

2
	64

64

64

64

	Matemática II y su Didáctica
	3
	96
	3
	96

	Lengua y Literatura II y su Didáctica
	3
	96
	3
	96

	Taller de Expresión I

· Música

· Educación Plástica

· Educación Física
	1

1

1

(1 h. Compartida)
	32

32

32
	2

2

2
	64

64

64

	Trayecto de Práctica: Taller de Docencia II
	3
	96
	3
	96

	TOTAL DE HORAS de SEGUNDO AÑO
	34
	1088
	36
	1152


	TERCER AÑO

	ASIGNATURAS
	Horas de cursado para el alumno
	Horas de costeo

	
	Semanales
	Anuales
	Semanales
	Anuales

	Filosofía (1º Cuatrimestre)
	4
	64
	4
	64

	Ética Profesional (2º Cuatrimestre)
	4
	64
	4
	64

	Psicomotricidad
	4
	128
	4
	128

	Psicopatología
	4
	128
	4
	128

	Trayecto Curricular Específico II

· Estimulación visual

· Rehabilitación

· Orientación y Movilidad
	2

2

2
	64

64

64
	3

3

3
	96

96

96

	Taller de Expresión II

· Música

· Plástica

· Educación Física
	1

1

1

(1 h. Compartida)
	32

32

32


	2

2

2


	64

64

64



	Mundo Natural, Social y Tecnológico:

· Ciencias Sociales I y su Didáctica

· Ciencias Naturales I y su Didáctica

· Tecnología y su didáctica
	3

3

3
	96

96

96
	4

4

4
	128

128

128

	Trayecto de Práctica: Taller de Docencia III
	3
	96
	6
	192

	TOTAL DE HORAS DE TERCER AÑO
	34
	1088
	45
	1440


	CUARTO AÑO

	ASIGNATURAS
	Horas de cursado para el alumno
	Horas de costeo

	
	Semanales
	Anuales
	Semanales
	Anuales

	Metodología de la Investigación (1er Cuatrimestre)
	4
	64 
	4
	 64

	Problemática del Mundo Contemporáneo (2do Cuatrimestre)
	4
	 64
	4
	64 

	Estimulación Temprana
	3
	96
	3
	96

	Ciencias Sociales II y su Didáctica
	3
	96
	3
	96

	Ciencias Naturales II y su Didáctica
	3
	96
	3
	96

	Integración de alumnos con N.E.E.
	3
	96
	3
	96

	Formación Ética y Ciudadana y su Didáctica
	3
	96
	3
	96

	Alumnos Discapacitados Visuales con Patologías Asociadas
	4
	128
	4
	128

	E.D.I.
	3
	96
	3
	96

	Trayecto de Práctica: Seminario de Integración y Síntesis
	2
	64
	4
	128

	Trayecto de Práctica: Taller de Docencia IV
	6
	192
	12
	384

	TOTAL DE HORAS DE CUARTO AÑO
	34
	1088
	42
	1344

	TOTAL DE HORAS DEL PLAN
	137
	4384
	462
	5184


V – CONTENIDOS MÍNIMOS

ESPACIOS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACIÓN GENERAL PEDAGÓGICA

PEDAGOGÍA: 1º año. Régimen anual. 4 horas cátedra semanales.
Síntesis Explicativa:

Este espacio curricular aborda los marcos teóricos que posibilitan plantear ejes de un debate acerca de las funciones que la educación debe desempeñar en la actualidad, ya que ella ocupa un lugar prioritario en el desarrollo integral de la sociedad, sobre la base de exigencias y demandas legitimadas.

El análisis y reflexión sobre el estatuto epistemológico de la Pedagogía, la evolución de la misma, las propuestas de trabajo pedagógico en diferentes épocas y por distintos autores, y los debates pedagógicos contemporáneos permitirán comprender en profundidad la realidad educativa y encarar con éxito las nuevas transformaciones y desafíos. 

Se pretende brindar elementos que posibiliten asumir una actitud científica y crítica con respecto a la educación, desde los aportes de la Pedagogía como estudio sistemático, hasta las prácticas pedagógicas concretas, dando razones fundadas de la toma de decisión con respecto a sus propias acciones.

El propósito de este espacio curricular es, sobre todo, generar un análisis permanente de los supuestos básicos que subyacen en todo quehacer educativo, propiciando la reflexión sistemática acerca del fenómeno educativo, y brindando aportes teóricos que permitan a los futuros docentes explicitar los nexos entre teorías pedagógicas, fundamentos epistemológicos y las prácticas educativas, todo ello considerado en el contexto histórico en que éstas se desarrollan.

Contenidos Básicos:

Educación y Pedagogía.

La educación. Fundamentos. Diversidad de enfoques. Abordaje multidimensional del fenómeno educativo. 

Educación, sociedad y cultura. Educación, Política y Estado.

La Pedagogía. Aproximación epistemológica. Estado actual del debate. Aportes de otras ciencias al campo pedagógico. Interdisciplinariedad.

Corrientes pedagógicas contemporáneas: El movimiento de la Escuela Nueva. Corrientes no directivas en educación. La educación como proceso autogestionario. La corriente antiescuela. Enfoques críticos reproductivistas y no-reproductivistas en educación. La corriente tecnológica. Construcciones discursivas en torno a lo educativo. Contexto de surgimiento, principios, propuestas alternativas y críticas. Función social que los diferentes discursos le asignan a la educación.

El universo de la Educación. Educación formal, no formal, informal. Contexto de comunicación. Implicancias pedagógicas.

El rol docente: dimensiones profesional, social y ética de la tarea docente. La problemática en torno a la profesionalización de la docencia Los docentes y el conocimiento: saberes y competencias, categorías de conocimiento profesional docente; marcos de referencias explícitas e implícitas, su incidencia en la práctica educativa. La investigación en el aula y en la escuela.

TEORÍA DEL CURRÍCULO y DIDÁCTICA: 1º año. Régimen anual. 4 horas cátedra semanales.

Síntesis Explicativa:

Este espacio curricular pretende brindar herramientas que faciliten el análisis del currículo, desde un marco interpretativo, crítico e histórico, a fin de formar docentes reflexivos con capacidad para tomar decisiones en forma autónoma.

Debe contribuir a la construcción del saber profesional y a la promoción del pensamiento divergente socialmente comprometido. El currículo supone un proyecto socio-político-cultural que orienta la intervención social intencional; implica una previsión de acciones flexibles con diferentes niveles de especificación para dar respuesta a situaciones diversas. Constituye un marco para la actuación profesional de los diversos actores en el proceso de enseñanza y aprendizaje. 

De lo que se trata, en suma, es de abordar el estudio del currículo desde una variedad de perspectivas, analizando críticamente sus funciones y su relación con la práctica escolar, así como los procesos de desarrollo curricular, especialmente a nivel institucional y áulico, con el propósito de favorecer el desarrollo de competencias profesionales para la elaboración de propuestas superadoras en los diferentes niveles de concreción curricular.

Por otra parte, para abordar el objeto de estudio de la Didáctica en su cabal complejidad, es fundamental reconocer al mismo – la enseñanza – como práctica social que se comprende desde su situacionalidad histórica, y desde las diferentes relaciones y significaciones que asume en la perspectiva de análisis de los sujetos. Este enfoque requiere tomar aportes de las dimensiones histórica, epistemológica y política, tanto en un sentido social amplio como en la perspectiva más acotada de lo institucional y lo áulico, articulando el campo de las prácticas profesionales tanto de docencia como de investigación con el corpus teórico disciplinar que le es propio. 

Todo ello supone un esfuerzo de problematización que es fundamental para el proceso de aprendizaje de los alumnos porque, al constituirse la enseñanza de la Didáctica como un espacio relevante de reflexión sobre las prácticas docentes, se abre a la comprensión de las problemáticas del campo, vinculando el análisis y la elaboración de propuestas de enseñanza y las perspectivas teóricas que sustentan su construcción con la realidad.

Este modo de concebir la inserción de la Didáctica en el marco del diseño curricular para Institutos de Formación Docente, coadyuva a la conformación de nuevos puntos de vista y desafía a pensar alternativas posibles, estableciendo una relación de tensión entre teoría – práctica que propende a una permanente revisión de ambas, como actitud insustituible en un proceso de formación profesional.

Pretende analizar el campo problemático de la Didáctica en su devenir histórico – social; realizar una revisión crítica de la realidad y de las prácticas educativas; proveer una formación teórica básica y una solidez profesional en docencia y en investigación. Este espacio remite a pensar una propuesta curricular que profundice una formación teórica-epistemológica y prepare para una formación técnico- profesional.

Contenidos Básicos:

La Didáctica como disciplina: configuración del campo. Representaciones sociales acerca de la didáctica. Condicionantes socio – históricos. Problematización del campo: La enseñanza: objeto de estudio de la Didáctica. Construcción teórica del objeto disciplinar: conceptualizaciones y supuestos. Enfoques históricos y tendencias actuales. Función social de la enseñanza. Relación teoría – práctica, docente – alumno, conocimiento y método en la configuración del objeto. Perspectivas de vinculación de la Didáctica con otras disciplinas. 

Teorías didáctico – pedagógicas: situacionalidad histórica. Conocimiento y método: concepciones. Sus conceptualizaciones constitutivas: enseñanza, aprendizaje, escuela, conocimiento, método, contenido, docente – alumno.

Aportes: los autores clásicos; perspectivas de lectura. Rupturas y continuidades actuales de sus perspectivas. Aportes de autores contemporáneos. Ausencias, recurrencias, omisiones, sedimentaciones.

Tríada didáctica; su problematización y análisis. Conocimiento y contenidos escolares. La interacción en el aula. Estrategias de enseñanza: homogeneizantes y diversificadas. Atención a la diversidad.

El diseño de la enseñanza y del aprendizaje: criterios para la selección y organización de contenidos, estrategias de enseñanza y actividades de aprendizaje. El contexto cultural, los medios y los recursos escolares. Criterios para la selección y uso de recursos y tecnologías educativas.

Evaluación de los procesos de enseñanza y aprendizaje: concepciones, enfoques y tipos de evaluación. Selección y elaboración de instrumentos de evaluación. Evaluación y acreditación.

Aspectos didácticos de la problemática del fracaso escolar. Desafíos para el aprendizaje autónomo.

Origen histórico de la problemática curricular. Representaciones sociales en relación al currículum. Plan de estudios: su diferencia. Relaciones entre Didáctica y Currículum.

Fuentes y fundamentos del Currículum. Niveles de concreción. Funciones del Currículum. Estado actual: Documentos curriculares nacionales y jurisdiccionales.

La experiencia como base del currículum. Escuela nueva. Los contenidos: su psicologización. Formación para la democracia. Formación integral.

Las prácticas docentes: reconceptualización del campo. Currículum oculto. El conflicto: aportes para su análisis. Educación – sociedad; escuela – comunidad. Las ciencias sociales: aportes al campo del currículum.

Currículum como proceso. El currículum como prescriptivo, el currículum normativo. La investigación – acción: su aporte para el desarrollo curricular. La formación del profesor.

La Teoría crítica: incidencia en la problemática curricular. Perspectiva de la reproducción y la resistencia. La pedagogía de la posibilidad.

Perspectivas y encrucijadas: debates actuales. 

POLÍTICA E HISTORIA EDUCATIVA ARGENTINA: 2º año. 1er. cuatrimestre. 4 horas cátedra semanales.

Síntesis Explicativa:

La reflexión sobre los paradigmas que han explicado la relación entre el Estado, la educación y la sociedad, en el contexto histórico de nuestro país, permitirá identificar las demandas que los diferentes sectores plantean al Sistema y las respuestas del mismo. Y así comprender el fenómeno educativo como proceso social, político, histórico y normativo.

Es importante que el futuro docente logre comprender el Sistema Educativo como resultado de una construcción histórica y a la vez como generador de procesos en los que intervienen diversos actores sociales. La formación de la competencia histórica es a la vez concebida como el instrumento para la construcción de una identidad y como clave para poder hacer frente a la globalización actual, con una actitud de apertura y respeto por las demás culturas.

Analizar las estrategias de desarrollo y crecimiento manifestadas en las políticas estatales que involucran modificaciones internas en el Sistema Educativo y el estrecho vínculo entre educación y economía, no sólo en cuanto al financiamiento sino en lo atinente al vínculo sistema-educativo, sistema-productivo, implica analizar modalidades y peculiaridades de expansión, vinculación con el mundo del trabajo y la producción. Todo esto enmarcado dentro de un cuerpo de ideas manifestadas a través de un cuerpo normativo-jurídico, donde se concreta la Política Educativa, necesario para conocer y comprender las posibilidades y límites del accionar profesional y como facilitador de una lógica democrática para ser considerada y analizada como objeto de definición y redefinición histórica.

El propósito fundamental de este espacio es que el futuro docente sea capaz de controlar los efectos de sus prácticas en la medida que conozca, sea consciente de los mecanismos que producen determinadas consecuencias, además de construir o apropiarse de los elementos conceptuales necesarios para hacerse cargo de los procesos psico-sociales de alta complejidad que se dan en el marco general del Sistema Educativo y en el interior de una institución educativa en particular. En síntesis, que esos elementos se conviertan en una herramienta que le permita comprender las mutaciones culturales de fin de milenio.

Contenidos Básicos:

Historia de la educación y política educativa: concepto e importancia en la formación del educador.

Origen, consolidación y crisis del sistema educativo argentino: antecedentes: la educación argentina hasta 1884.

Hacia el sistema educativo nacional. Ley Nº 1420 (1884/1916).

· Crisis del sistema educativo nacional e intentos de reforma (1916/1943)

· El proyecto educativo entre 1943 y 1955. 

· Agenda de debate en el período 1955/1958. Educación laica o libre. Nuevo sistema universitario. 

· Intentos de modernización y reformas del sistema educativo nacional (1958-1976).

· El proyecto educativo en el gobierno militar (1976-1983).

· La transición democrática (1983-1989). El Congreso Pedagógico Nacional.

Consolidación de la democracia y fin de siglo: Ley Federal de Educación. 

El sistema educativo argentino, hoy. Su estructura y dinámica. Necesidades, demandas y funciones.

La expansión del sistema y la democratización del acceso.

Los procesos de transformación a nivel nacional y provincial. Planteos actuales.

Organización y gobierno de la educación argentina. El rol del Consejo Federal de Cultura y Educación y de los ministerios de educación provinciales.

Análisis del marco legal, nacional y provincial. La Constitución Nacional y Provincial. Ley Federal de Educación. Ley de Educación Superior. Ley de Educación Provincial. Contextos de elaboración, promulgación y aplicación.

La formación docente: evolución histórica y características actuales. Condiciones de trabajo. Instituciones de formación docente. Normativa vigente. Carrera docente, formas de evaluación.

ORGANIZACIÓN Y GESTIÓN INSTITUCIONAL: 2º año. 2º cuatrimestre. 4 horas cátedra semanales.

Síntesis Explicativa:

La transformación educativa que nos propone la Ley Federal de Educación requiere de todos los docentes profesionales una mirada crítica sobre la institución escolar, así como la construcción y puesta en marcha de nuevos modelos institucionales y nuevas formas de gestión que puedan dar respuesta a las actuales características del contexto en todos sus aspectos: cultural, social, político y económico. Esto supone instrumentar procesos de innovación institucional capaces de contener y potenciar la renovación curricular sobre la base de la calidad y equidad de los servicios, de la participación democrática de todos los actores, de la profesionalización docente, y de una mayor autonomía de la institución escolar.

Este espacio curricular apunta a que el futuro docente conozca y comprenda las características de la institución escolar como organización social, distinguiendo las diferentes dimensiones de la gestión institucional, de acuerdo con diversas perspectivas conceptuales y analizando la dinámica de esas dimensiones y de sus interrelaciones. Se tratará también de generar un espacio para el diseño de alternativas de cambio institucional que involucren a los diversos actores sociales de la institución, a efectos de construir una escuela autónoma y democrática.

Contenidos Básicos:

La escuela como organización social. Su desarrollo en el tiempo. Conceptualizaciones acerca de la institución escolar. Escuela y sociedad. Funciones de la escuela. Relaciones entre la institución escolar, la familia y otras instituciones comunitarias y sociales.

Las dimensiones de análisis de la institución escolar:

La dimensión administrativa institucional: aspectos estructurantes de la organización y de la gestión. La estructura formal. Las relaciones informales. Poder y conflicto. Roles y funciones de los diferentes actores. Las normas institucionales. Regímenes de convivencia. 

La dimensión pedagógico-didáctica como dimensión específica de la institución escolar. Gestión del currículo y de las prácticas áulicas. 

La dimensión socio-comunitaria. Modelo de gestión que favorece la apertura institucional a la comunidad.

Modelos y estilos de gestión institucional. La escuela como organización inteligente. El modelo de gestión integral. 

Aspecto organizacional-escolar de la problemática de la atención a la diversidad.

Cultura e identidad institucional. Similitudes y diferencias entre escuelas. El Proyecto Educativo Institucional.

La escuela y el Sistema Educativo argentino. Caracterización de la institución escolar del nivel correspondiente. La transformación de la institución escolar en la actualidad.

FILOSOFÍA: 3º año. 1er. cuatrimestre. 4 horas cátedra semanales.

Síntesis Explicativa:

Este espacio curricular se propone abordar la problemática filosófica, a través de una propuesta que se articula en torno a dos planteos: la pregunta por el conocimiento y la pregunta por el hombre en tanto sujeto de la educación y de la cultura.

Desde los tiempos antiguos, la Filosofía se ha ido constituyendo como la forma del saber que abre los interrogantes últimos y más profundos acerca del hombre y su existencia, de la realidad, del conocimiento, proponiendo ideales éticos y modelos de sociedad. Desde este punto de vista, la filosofía como espacio curricular apunta a posibilitar para el futuro docente el ejercicio de la racionalidad, de la crítica y del pensamiento argumentativo para la consideración de aquellas cuestiones que hacen a la opción por un proyecto de vida tanto individual como social, y al compromiso con ésta.

Desde otro punto de vista, complementario del anterior, se toma en cuenta que la relación entre educación, conocimiento y concepción de hombre ha sido desde siempre el meollo de la problemática pedagógica y de las prácticas educativas tanto institucionales como áulicas. Estas relaciones deben ser explicitadas para ser analizadas críticamente, de modo tal que, con posterioridad al abordaje de la Pedagogía, sea posible para el futuro docente progresar hacia un nivel de mayor profundidad en la comprensión de los principios filosóficos que subyacen a las teorías pedagógicas. 

Asimismo, a través del estudio del problema del conocimiento, de la fundamentación del conocimiento científico y de las teorías acerca de la verdad, se procura una mejor comprensión del pensamiento científico, de sus posibilidades y limitaciones, así como de los procesos de producción, circulación y apropiación del conocimiento. Este estudio permitirá profundizar, a su vez, en el análisis de la relación entre conocimiento y conocimiento escolarizado.

Contenidos Básicos:

Qué es la Filosofía. La actitud filosófica. Filosofía y mito. Filosofía y ciencia. Filosofía e ideología. Los orígenes de la Filosofía. Problemas y disciplinas filosóficas.

Problemas en torno al conocimiento. Conocimiento, pensamiento y lenguaje: elementos de semiótica y de lógica formal. Posibilidades y límites del conocimiento. Conocimiento, realidad y verdad. Teorías acerca de la verdad. Determinantes sociales del conocimiento y de los procesos para su producción, circulación y apropiación; conocimiento e interés. 

El conocimiento científico. Estructura del pensamiento científico: conceptos, hipótesis, leyes y teorías. La ciencia como explicación de la realidad. La explicación axiomática. La explicación inductiva. La explicación hipotético-deductiva. La lógica como instrumento formal de la metodología científica. El progreso en la ciencia. Ciencia y tecnología.

La pregunta por el hombre. Diversas respuestas en la historia del pensamiento: platonismo, aristotelismo, tradición judeo-cristiana, el hombre moderno, el materialismo dialéctico, el existencialismo. El hombre como persona. El hombre como creador de cultura. La condición humana postmoderna: características de la cultura postmoderna.

ÉTICA PROFESIONAL: 3º año. 2º cuatrimestre. 4 horas cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

En el espacio “Ética Profesional” se aborda por una parte el análisis de la ética como disciplina filosófica, su contextualización, los principios éticos y algunos modelos teóricos de la ética normativa.

Por otra parte, se abordan las problemáticas éticas específicas concernientes al ejercicio del futuro rol profesional.

Debido a que es imposible pensar al hombre en forma aislada, sino que es necesario considerarlo en el contexto institucional, social y cultural, resulta importante que el futuro docente se acerque al examen crítico de situaciones éticas actuales. El ejercicio de estrategias intelectuales tales como el diálogo, y la argumentación racional le posibilitarán, una vez instalado en el aula, debatir y asumir un posicionamiento crítico, reflexivo y responsable ante dichas situaciones.

Asimismo, y para una mejor comprensión del alumno con quien interactuará el futuro docente, se incluyen algunas referencias acerca del pensamiento moral del adolescente y su contexto cultural.

Contenidos Básicos:

La ética como reflexión sistemática acerca de la moralidad. El juicio ético: moralidad y verdad. Controversia ética y discurso argumentativo.

Los estándares morales: absolutos; establecidos por la sociedad; establecidos por el individuo. Algunas posturas tradicionales (o históricas) y actuales: de la ética de base metafísica a las éticas de la benevolencia.

Enfoques éticos propios de la postmodernidad: el marco epocal. El individualismo salvaje; La “res” pública como escenario vacío. La solidaridad circunscripta al colectivo miniaturizado. La eticidad en las situaciones cotidianas. De la ética minimalista a las éticas “mínimas de máxima”

La Ética y su relación con otras disciplinas: Ética y Derecho; Ética y Política; Ética, Ciencia y Tecnología.

El desarrollo moral y su problemática didáctica. El pensamiento moral del adolescente y su contexto posmoderno. Aspectos éticos en la elaboración del currículo.

Algunos planteos éticos contemporáneos desde la perspectiva de las prácticas pedagógicas: cultura plurideológica y espíritu de tolerancia; discriminación; marginalidad; bioética; medios de comunicación; otros. Hacia la construcción de una ética dialógica posible, para el propio posicionamiento moral y la toma de decisiones profesionales, frente a los conflictos morales de la práctica docente cotidiana.

PROBLEMÁTICA DEL MUNDO CONTEMPORÁNEO: 4to. Año. 1 cuatrimestre. 4 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

Este espacio curricular propone que el futuro docente profundice en algunas problemáticas de gran relevancia en el mundo contemporáneo y con fuertes vinculaciones con la educación en general y con el ámbito escolar en particular, en tanto que conforman el contexto cultural y epocal en el que ha de ejercer su rol. En este espacio el futuro docente podrá apropiarse de conocimientos que contribuirán a su formación general y humanística, al acceder al estudio de la realidad política, económica y social del entorno donde desarrollará su actividad. Los contenidos propuestos pretenden posibilitar una visión global del mundo contemporáneo a fin de facilitar a los futuros docentes herramientas que mejoren la adecuación y pertinencia de las prácticas pedagógicas.

La capacidad para analizar críticamente la crisis actual, desde una perspectiva global y dinámica, brindará un marco de referencia actualizado que permita la vinculación entre el conocimiento escolar y temáticas contemporáneas relevantes.

Asimismo la reflexión acerca del impacto social de la ciencia y la tecnología que caracterizan a nuestra sociedad contemporánea, el análisis de la íntima relación entre la evolución de la ciencia y de la tecnología y la constitución de un determinado tipo de sociedad y de organización social permitirá el desarrollo de una visión crítica y reflexiva respecto de estos procesos y sus implicancias en áreas tales como la salud, el ambiente, los procesos comunicacionales, los modos de organización de las actividades productivas, las relaciones entre educación y trabajo, la organización familiar, entre otras. 

Contenidos básicos:

La continuidad crítica de la modernidad en los comienzos del Siglo XX. La evolución Industrial en el Siglo XX y las formas de organización de la producción. Capitalismo y Socialismo: División ideológica del mundo. Procesos políticos constitutivos de la organización estatal y de los regímenes políticos occidentales.

Rasgos básicos de una economía capitalista. Características fundamentales de la empresa. Estructura y dinámica del funcionamiento económico periférico y su inserción en el mundo.

Cambios culturales de la segunda posguerra: del individuo moderno al individuo postmoderno. Escenarios y actores contemporáneos: nuevas identidades sociales y nuevas formas de organización social. Nuevo orden político, económico y cultural. Globalización. Resurgimiento de los nacionalismos.
· Latinoamérica en la segunda mitad del Siglo XX.
· Ciencia, tecnología y sociedad. Relaciones. Impacto social de la ciencia y de la técnica. Las nuevas tecnologías de la comunicación y de la información: efectos sociales de la informatización; los mass-media y los cambios culturales. 

· Movimientos populares de ideas en las décadas de los ‘60, ‘70–‘80 y ‘90.
METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN: 4to. Año. 1 cuatrimestre. 4 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

Este espacio curricular aborda perspectivas teóricas, epistemológicas y metodológicas de la investigación didáctica. El relato de investigaciones que hoy se llevan a cabo, los objetos que se recortaron en los distintos momentos del desarrollo de la didáctica y sus abordajes metodológicos aproximarán a los alumnos a los conocimientos de los procedimientos de la investigación educativa.

A través del análisis de estos procedimientos se promueve en los alumnos una mirada crítica y reflexiva sobre los procesos de producción de conocimiento que posibiliten tanto una apropiación y evaluación de investigaciones ya efectuadas como la construcción de nuevos conocimientos. 

Se pretende que este espacio curricular posea una doble vertiente: teórica y práctica, ambas actuando recíprocamente y que permita que el futuro docente mantenga un contacto directo con la realidad socio - educativa regional, a través de diferentes abordajes (observaciones participantes, entrevistas, encuestas, consultas bibliográficas, etc.) para conocerla reflexivamente, a partir de marcos teóricos adecuados.

Por lo tanto, el objetivo de esta propuesta es no sólo la producción de conocimientos, sino también la mejora o perfeccionamiento de quienes participan en cada situación educativa, es decir la transformación de sus conocimientos, actitudes y formas de actuar.

Son diferentes las estrategias que pueden llevarse a cabo en el desarrollo de este espacio curricular: involucrar a los estudiantes en proyectos de investigación, estudios de casos, grupos de estudio y reflexión, entre otras.

Se pretende que la misma realización del proceso de investigación, se convierta en proceso de aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes propios de este espacio.

La intencionalidad y sentido de “Metodología de la Investigación, es la transformación y mejoramiento de la práctica, a partir de la implicación permanente de las necesarias relaciones teoría- práctica e investigación- acción.

Sería conveniente que este espacio se articule con el Trayecto de la Práctica a los efectos de promover en el alumno un contacto inmediato y una inmersión inicial con la realidad escolar desde distintas perspectivas.

Contenidos básicos:

La investigación curricular: reformas, planes de estudios. 

La investigación acción en la didáctica: innovaciones en la enseñanza.

La investigación en torno a las prácticas de la enseñanza: los obstáculos epistemológicos para la comprensión disciplinar, los cambios en las prácticas, las buenas prácticas. 

La investigación del pensamiento del profesor: procesos de planificación, representaciones, expectativas.

Abordaje metodológico: enfoques cuantitativos, interpretativos, construcción de categorías teóricas, criterios de validación.

Desarrollo de técnicas e instrumentos para el trabajo de campo, selección de muestreo o unidades de análisis para el muestreo teórico. 

Recolección de la información empírica: aplicación de instrumentos, recolección de informaciones, preparación de informes de avance.

Análisis de informaciones y materiales del campo: organización de los datos, elaboración de resultados (cuadros, tablas) análisis a la luz de las categorías teóricas. 

CAMPO DE LA FORMACIÓN ESPECIALIZADA

PSICOLOGÍA Y CULTURA DEL ALUMNO I: 1er. Año. Régimen anual. 4 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

Es necesario que se conozca el marco epistemológico de la Psicología General como disciplina. Se tendrán en cuenta los momentos fundamentales del proceso de construcción, como así también las rupturas que posibilitan su constitución.

Este espacio hace referencia a las conceptualizaciones básicas y a las diferentes aplicaciones de la psicología evolutiva y del aprendizaje a las prácticas docentes y a las denominadas cultura de la infancia, adolescencia y adultez y a las formas en que se manifiestan en los procesos de enseñanza y aprendizaje.

Es importante el abordaje de las diferentes dimensiones del desarrollo humano, contextuado desde lo social y cultural y su relación con el proceso de aprender.

Contenidos Básicos:

Paradigmas en Psicología: diversos enfoques respecto a la persona, la configuración de la subjetividad.

Psicología educacional. Los procesos de aprendizaje, dimensiones y componentes.

Las teorías de aprendizaje y su relación con los procesos de enseñanza y aprendizaje.

Infancia: la infancia en la postmodernidad: los nuevos contextos psicosociales y culturales.

Desarrollo psicoafectivo, social y cognitivo.

La infancia con N.E.E. Problemática familiar.

PSICOLOGÍA Y CULTURA DEL ALUMNO II: 2do. Año. Régimen anual. 3 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

Es necesario que se conozca el marco epistemológico de la Psicología General como disciplina. Se tendrán en cuenta los momentos fundamentales del proceso de construcción, como así también las rupturas que posibilitan su constitución.

Este espacio hace referencia a las conceptualizaciones básicas y a las diferentes aplicaciones de la psicología evolutiva y del aprendizaje a las prácticas docentes y a las denominadas cultura de la infancia, adolescencia y adultez y a las formas en que se manifiestan en los procesos de enseñanza y aprendizaje.

Es importante el abordaje de las diferentes dimensiones del desarrollo humano, contextuado desde lo social y cultural y su relación con el proceso de aprender.

Contenidos Básicos:

La adolescencia en la postmodernidad. Identidad y realidad social.

Desarrollos psicoafectivo y cognitivo.

El adolescente con N.E.E. Desarrollo de la identidad adolescente.

Transición en las relaciones familiares. Inserción social. Trabajo, recreación y tiempo libre.

Producciones culturales de y para el adolescente.

Adultez. Transición a la vida adulta. Funciones y demandas sociales en la adultez.

Senectud: cambios vitales. Aspectos psicosociales. Problemas socioafectivos de integración social y familiar.

PROBLEMÁTICA PSICOLÓGICA DEL DISCAPACITADO VISUAL: 2do. Año. Régimen anual. 3 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa: 

Este espacio, entendido como problemática, permite analizar los diferentes avatares psicológicos del sujeto con discapacidad visual.

Desde los primeros días de vida, el sujeto con discapacidad visual es significado por los otros que lo rodean, en principio la familia; de una manera particular. Estas significaciones lo ubicarán en un lugar que lo habilita a una vida plena o a un lugar invalidante, siendo en la mayoría de los casos un vector intermedio, que genera e introduce una problemática psicológica específica para estos sujetos que se reactualizará en los diferentes momentos cruciales de su subjetividad, tales como la adolescencia, la adultez o la ancianidad. Estos momentos cruciales confrontan al sujeto con situaciones como el cambio de identificaciones propias de la adolescencia, el nuevo grupo de pares, la posibilidad de formar pareja, la sexualidad, el trabajo, los hijos, el retiro de la vida laboral, etc., situaciones que un sujeto en tanto sujeto ciego, vive de una manera particular y se presentan dificultades e interrogantes específicos.

Contenidos básicos:

El sujeto ciego y la significación familiar y social de la ceguera. La adolescencia: conflictos identificatorios. La sexualidad del adolescente ciego. El nuevo grupo de pares. La angustia de los padres. Inhibiciones y temores. La relación con las instituciones educativas y la problemática de la elección profesional. La integración. El docente y el adolescente ciego.

La adultez: El trabajo. La pareja y los hijos. Preguntas, dificultades, inhibiciones y temores. La irrupción de la ceguera en la vida adulta. Integración a partir de las capacidades distintas o retiro anticipado de la vida activa. Duelo, angustia, temores e inhibición. El docente y el adulto ciego.

La ancianidad: El retiro de la vida de trabajo. La problemática familiar del anciano ciego. Dispositivos sociales. La irrupción de la ceguera en la ancianidad. Integración a una nueva forma de vida o antesala de la muerte. El docente y el anciano ciego.

La asignatura incorporará como material de análisis y discusión entrevistas realizadas por los alumnos a adolescentes, adultos y ancianos ciegos.

PSICOMOTRICIDAD: 3er. Año, Régimen anual, 4 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

La Psicomotricidad es una asignatura que “recupera el lugar del cuerpo desde una visión integradora”, lo cual no se remite a una referencia sobre la génesis del mismo y el movimiento, sino como emergente de sus circunstancias histórico-sociales y en transformación.

Dicha disciplina se ocupa del “cuerpo y sus producciones”, tratando de dar paso a los procesos de representación y significación que se genera en torno a todo ser humano, es decir, un cuerpo que es el resultado de la historia personal, de sus posibilidades orgánicas, afectivas e intelectuales y de sus modos de acción y de relación con la realidad.

La Psicomotricidad como propuesta educativa posibilita la adquisición de aprendizajes, la expresión y la adaptación social.

A partir de conocer la temática de la Psicomotricidad en el desarrollo normal se podrán analizar las diferencias que representa una persona con discapacidad visual en su desarrollo psicomotriz.

Contenidos básicos:

Concepto de Psicomotricidad. Historia de la Psicomotricidad. Variables psicomotrices.

El cuerpo y su organización psicofisiológica y perceptiva.

Sistemas motores. Aprendizaje motor.

Tono muscular.

El cuerpo como emergente de situaciones históricas sociales.

Particularidades del movimiento humano.

El desarrollo psicomotor en el niño de 0 a 12 años.

La estructuración del Esquema Corporal, del espacio y el tiempo.

Imagen corporal.

Modalidades de evaluación en Psicomotricidad.

El informe Psicomotor.
PSICOPATOLOGÍA: 3er. Año, Régimen anual, 4 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:
La Psicopatología aporta conocimientos de las patologías más frecuentes tanto en los alumnos como en las familias e instituciones de donde ellos provengan y se encuentren transitando en la Educación Especial.

Se tiene en cuenta a la persona como un ser integral desde los aspectos biológicos, sociológicos y psicológicos, considerando la salud en equilibrio entre los mismos.

Se promueve la interdisciplina con las demás asignaturas teniendo en cuenta al niño Discapacitado Visual con sus características Psicológicas y Psicopatológicas y en sus interrelaciones con la familia, comunidad, escuela y docentes.

Contenidos básicos:

Normalidad y anormalidad.

Trastornos emocionales y de conducta en infantes.

Nociones generales de diferentes patologías.

Neurosis.

Psicosis.

CAMPO DE LA FORMACIÓN ORIENTADA

EDUCACIÓN ESPECIAL: 1er. Año, Régimen anual, 4 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

Se hace necesario ubicar a la Educación Especial en una doble perspectiva, la perspectiva del posicionamiento social frente a la Discapacidad y, del hecho educativo en general.

De esta manera, lo que se denomina “historia de la Educación Especial”, podrá ser entendida en relación a las ideas, actitudes, prejuicios socialmente circulantes y también en relación a los supuestos teóricos del campo pedagógico.

El monte Tabor, la “Nave de los Locos”, las instituciones religiosas de comienzo de la Edad Moderna...pueden marcar hitos históricos, para arribar a la concepción de “escuela distinta” que atravesó al movimiento pedagógico contemporáneo.

La referencia a la Conferencia de Salamanca y a Jomtien, permiten entender que, lo que cristaliza la Ley Federal en nuestro país se inscribe en un movimiento integracionista internacional que, desmorona la concepción de una “escuela separada” y paralela.

La Educación Especial debe plantearse como un abanico de opciones con una escuela inclusiva, sostenida en los principios de “integración” y “normalización” y una “escuela sede”, fortalecida desde una propuesta curricular pertinente a las patologías más complejas.

Este espacio aportará conocimientos desde la generalidad, para en un segundo cuatrimestre abocarse a los contenidos específicos, referidos a la Educación Especial de personas con problemática visual.

Contenidos básicos:

Antecedentes históricos de la Educación Especial. Políticas Educativas. Educación Especial: Definición (Dec. De Salamanca. Los Der. Del Niño).

Caracterización del alumno con Discapacidad Visual: Definición, Clasificación de la D.V. Limitaciones básicas del ciego. Aspectos evolutivos, socioafectivos, familiares.

Servicios necesarios para la persona Discapacitada Visual: Atención Temprana, escolaridad especial, Rehabilitación.

Caracterización general de la Escolaridad Especial para el alumno con Discapacidad Visual: Servicios básicos de la educación en una escuela especial: Baja Visión, sensoriomotriz, comunicación, materiales específicos, A.B.C., O y M, Informática.
NEUROANATOMÍA Y FISIOLOGÍA: 1er. Año, Régimen anual, 4 h. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:
La asignatura Neuroanatomía y Fisiología, correspondiente al primer año de estudios, aporta los conocimientos básicos sobre la unidad anátomo y fisiológica del Sistema Nervioso y la neurona. El origen, organización y funcionamiento de los órganos fotorreceptores, necesarios para el posterior tratamiento de los contenidos de materias específicas de la carrera. Los aspectos estructurales y funcionales de la visión normal, que son tratados en este espacio curricular, constituyen el basamento necesario para abordar en los años posteriores de la carrera, los contenidos de la asignatura Etiopatogenia de los Síndromes Visuales y Estimulación Visual.

Contenidos básicos:

La función nerviosa: Organización del Sistema Nervioso. Constitución y funcionamiento del Sistema Nervioso Central y Periférico. Nervios. Clasificación y funciones.

Características y función de la célula nerviosa. Tipos de neuronas. La Glia. Especialización de las neuronas. Sinopsis eléctrica y química.

Los órganos fotorreceptores: Cavidad orbitaria y anexos del ojo. Características del globo ocular. Estructura del ojo. Función de lo esclerótico, coroides. Retina. Medios transparentes y refringentes. Nervio óptico y quiasma óptico.

El ojo como instrumento óptico: Trayectoria de la luz. Sistema de lentes. Fenómenos ópticos. Formación de imágenes químicas de la visión. Percepción de los colores. Visión monobinocular. Errores de refracción.

ADAPTACIONES CURRICULARES I

LENGUA Y LITERATURA I Y SU DIDÁCTICA: 1er. Año, Régimen Anual, 4 hs. cátedra semanales.

BRAILLE I: 1er. Año, Régimen anual, 2 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

Este espacio se conforma con la Integración de Lengua y Literatura I y Braille I. Si bien por la especificidad de la carrera, la asignatura Braille es de fundamental importancia, ya que de ella se desprenden los conocimientos específicos de la lecto-escritura de la persona con problemática visual, estos conocimientos serían incompletos o fuera de contexto si no se encuadraran dentro de una generalidad, brindada en este caso desde la cátedra Lengua y Literatura.

Esta asignatura otorgaría los soportes generales, y de ellos se desprenderían las adaptaciones o recursos necesarios para la enseñanza de la lecto-escritura en una persona ciega. Se considera que no son contenidos los que marcan la diferencia entre la enseñanza de la lecto-escritura en una persona con Discapacidad Visual de aquella sin problemática, sino la utilización de recursos o adaptaciones diferentes para favorecer la asimilación de contenidos de aprendizaje.

Este espacio propicia la construcción de los saberes disciplinarios que integran las Ciencias del Lenguaje, multiplicidad de códigos con predominio de lo verbal, pasando por los condicionamientos sociales y psicológicos de la comunicación. Así, es necesario apoyar la formación de formadores con aportes que provienen de la Semiótica, la Lingüística, la Sociolinguística, la Psicolinguística y la Teoría Literaria, así como los fundamentos que refieren a la enseñanza y al aprendizaje.

Asimismo, Lengua y Literatura y su Didáctica, se integra con Braille, sistema de escritura específico para discapacitados visuales cuyo conocimiento instrumenta a los futuros docentes para la enseñanza de la lectura y la escritura en el mencionado sistema notacional.

Se propone brindar al futuro docente:

· Una sólida formación lingüística.

· Teorías y técnicas de investigación lingüística aplicadas a la enseñanza.

· Conocimientos sobre variedades lingüísticas y su valorable aporte cultural, como sobre la lengua estándar, objeto de la alfabetización escolar.

· Un saber sobre la enseñanza y el aprendizaje de la comprensión y la producción de textos orales y escritos, literarios y no literarios que integren aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales en situaciones de comunicación social.

· Criterios para la planificación, la conducción y la evaluación de los procesos de enseñanza y de aprendizaje de los sistemas de escritura, la lengua escrita y el sistema de la lengua adecuándose a los procesos cognitivos de sus futuros alumnos.

· Experiencias de interacción de discursos sociales diversos, especialmente los literarios y propios de la literatura para niños, así como con discursos disciplinares y pedagógicos presentes en manuales escolares con el fin de reconstruir criterios acerca de su validez y selección y con vistas a las orientaciones que brindará a sus futuros alumnos.

Se trata de la reflexión sobre el discurso propio, el del adulto, para arribar, con la fundamentación psico-socio-lingüística adecuada, a la reflexión sobre la producción de los niños. Se adopta un enfoque socioconstructivista de los aprendizajes y comunicativo-reflexivo para la enseñanza de la Lengua.

Contenidos mínimos:

Nociones de texto y discurso. Niveles y dimensiones de los textos. Tipología. Elementos de coherencia y cohesión.

Dimensiones sintáctica, morfológica, semántica.

Alfabetización. Oralidad y escritura. Teorías, enfoques y actividades de alfabetización.

Iniciación en la problemática de la Literatura para niños. Repertorio de poesías y narraciones de origen folclórico.

Su textualización en Braille.

LENGUA Y LITERATURA I Y SU DIDÁCTICA:

Síntesis explicativa:

Este espacio curricular propone el análisis de la problemática lingüística y literaria para planificar, conducir y evaluar los aprendizajes escolares. Al mismo tiempo se plantea la explicitación de los fundamentos teóricos del sistema lingüístico y del discurso, especialmente del literario, a partir de las experiencias de los sujetos en el lenguaje y su competencia lingüístico-discursiva. Por otra parte, se realiza una introducción en el campo de la didáctica sobre la base de que ésta surge del saber disciplinar y de la habilidad del docente para proponer a su grupo de alumnos, actividades y textos que convoquen a la realización de las prácticas lingüísticas involucradas en el desarrollo de los contenidos conceptuales.

Contenidos básicos: 

Conceptualizaciones fundamentales en Lingüística General especialmente desde Saussure, Jakobson y Benveniste: lenguaje, lengua, habla, discurso, signo lingüístico. La gramática oracional como instrumento descriptivo del sistema de la lengua. Comprensión de las relaciones y diferencias entre los modelos teóricos lingüísticos y gramaticales y los fenómenos lingüísticos concretos. El lenguaje en la comunicación. Funciones del lenguaje. Las competencias lingüístico-discursivas, pragmáticas y comunicativas en la oralidad y en la escritura y su relación con distintos modelos teóricos. Introducción al análisis de interacciones lingüístico-discursivas con niños de E.G.B. 1 y 2. El rol de las intervenciones del adulto y la orientación hacia la textualización oral autónoma de diferentes tipos textuales por parte del niño. Las variedades lingüísticas, su manifestación en los distintos niveles del sistema y su incidencia en los comportamientos sociales: aceptación y discriminación en los ámbitos escolares. El rol de la escuela en el acceso a la variedad estándar. Discursos y textos a la luz de distintos puntos de vista teóricos. Las diferentes posibilidades teóricas de clasificación y análisis de los textos. La lectura y el análisis de distintos tipos textuales en los dos Ciclos. El discurso literario: su especificidad. Conceptualizaciones fundamentales en el ámbito de la teoría literaria. Textos literarios para niños. 

BRAILLE I:

Síntesis explicativa:

Este espacio comparte la caracterización y los contenidos de Lengua y Literatura I y su Didáctica. Ha sido incluido dentro del Plan de Estudios de este Profesorado, a fin de que los alumnos conozcan y dominen el Sistema Braille, medio esencial de lectoescritura de la persona discapacitada visual. Se ocupa de la dimensión notacional de los textos que incluye aspectos de diagramación, puntuación y ortografía propios del sistema. Asimismo por ser un sistema de escritura incluye las notaciones propias de Matemática.

La signografía Braille requiere un dominio claro y preciso de los contenidos procedimentales, a los fines de ser transmitidos correctamente a los usuarios no videntes.

Contenidos mínimos:

Los textos en Sistema Braille. Caracterización.

Sistema Braille: reseña histórica. Signo generador.

Abecedario Braille. Vocales acentuadas. Signos mayúscula. Signos de puntuación. Contracciones.

Signos especiales: doble mayúscula.

Simbología matemática: números arábigos. Números romanos. Números ordinales. Operaciones fundamentales. Porcentajes. Números decimales. Números fraccionarios. Sistema métrico decimal. Medidas de superficie y volumen.

La alfabetización del discapacitado visual.

ADAPTACIONES CURRICULARES II

MATEMÁTICA I Y SU DIDÁCTICA: 1er. Año, Régimen anual, 4 hs. cátedra semanales.
ABACO I: 1er. Año, Régimen anual, 2 hs. cátedra semanales.
Síntesis explicativa:

El dominio de conceptos y técnicas operatorias en la Matemática precisa de su comprensión natural, se llega a la conclusión de que, en la Didáctica de la Matemática, la vía más segura de aprendizaje es el descubrimiento por el propio alumno de dichos conceptos y técnicas, descubrimiento facilitado por las condiciones en las que se lleva a cabo el proceso de investigación. 

Este planteamiento se apoya en dos pilares básicos, estímulos esenciales de la actividad a desarrollar en el aula; la comunicación y la participación. El punto de referencia de ambas, es el propio alumno, centro de la preocupación pedagógica. Esta comunicación se despliega en una trama de direcciones cuya intensidad y calidad serán decisivas en el momento de la actividad participativa del alumno: comunicación alumno-realidad, alumno-alumno, alumno-profesor y alumno-Matemática.

El desarrollo se completa al analizar detenidamente la incidencia que en el proceso de matematización, tienen la variedad de lenguajes en Matemáticas y el material pedagógico usual.

El propósito de considerar estos problemas en la enseñanza de ciegos da lugar a no pocas especificaciones, como enfoque estratégico unas veces, como soluciones posibles o sugerencias, otras. A tal fin, se subrayan aspectos tales como el papel de las manipulaciones, la importancia del lenguaje gráfico-geométrico, el trabajo en grupo coloquial, la conveniencia de la simplificación simbólica y del cálculo, el carácter supletorio del texto y el profesor como “simple animador” de la actividad del alumno.

Se presta especial atención a las dificultades que en el orden comunicativo genera la ceguera, y que provocan un proceso lento en la matematización, de los conceptos, así como las características participativas del ciego, manifestadas en el desplazamiento hacia el profesor, centro de atención del grupo.

Observada la incidencia que en todo ello tiene el material instrumental hoy disponible, procuran aprovecharse al máximo sus recursos, en espera de soluciones tecnológicas más satisfactorias, y se sugieren fórmulas que facilitarán el proceso.

En el contexto de una Didáctica de comunicación y participación la ceguera es un “elemento perturbador”, no pequeño, pero tampoco insuperable.

Por lo tanto lo más importante es la voluntad de superar las dificultades y la confianza en que la falta de visión no es impedimento para el aprendizaje de la Matemática por el ciego, y de que el modelo didáctico que se aplica tratará de ser lo más eficiente posible.

En cualquier caso, se le pide al profesor que aventure su confianza en dos sentidos: confianza en la capacidad natural de los alumnos, de cada alumno, dentro de una banda de “normalidad”, para alcanzar los objetivos propuestos en los planes de estudios, y confianza en que descubrir es la mejor forma de aprender. 

El profesor organizará su trabajo teniendo en cuenta estos objetivos básicos:

· Confianza en la capacidad natural de los alumnos.

· Que el descubrimiento por parte de los alumnos es la mejor manera de aprender.

· Lograr su autonomía para que puedan resolver solos las distintas situaciones que se le presenten.

MATEMÁTICA I Y SU DIDÁCTICA:

Síntesis explicativa:

Configurar un "marco general" de los espacios y de los contenidos fundamentales que deben integrar la formación matemática y didáctica de los futuros maestros de la Educación General Básica nos conduce a las diferentes aproximaciones y propuestas realizadas desde distintas perspectivas científicas y técnicas. Dentro de ellas, nuestro referente natural y básico, lo constituyen las propuestas elaboradas dentro del marco de la Ley Federal de Educación, tanto en los CBC de Formación Docente de Grado para Educación Inicial, E.G.B. 1 y 2, como los CBC y distintos materiales de apoyo para la capacitación docente de estos niveles, que se han ido elaborando desde el año 1995 hasta la actualidad, tanto a nivel Nacional como Jurisdiccional. 

La investigación educativa plantea en la actualidad, una enseñanza caracterizada por la complejidad, incertidumbre, multidimensionalidad y singularidad del hecho educativo.

Ante esta situación, no cabe duda que son necesarias nuevas competencias profesionales para poder afrontar la labor docente. Competencias que incidan en la capacidad de diseñar, desarrollar, y modificar desde su propia interpretación, el currículum matemático prescriptivo, y por tanto, en la capacidad de tomar decisiones y de resolver los problemas cotidianos del aula. 

Nuestra labor como formadores consiste en preparar a los futuros profesores para poder afrontar dichas competencias desde las mejores condiciones.

Durante su período de formación inicial, el futuro profesor debe comenzar la elaboración de aquellas estrategias profesionales que le permitan enfrentarse y resolver situaciones educativas. Para ello, el profesor necesita un marco de referencia que le provea de instrumentos de análisis y reflexión sobre su práctica, sobre su significado, sobre el tipo de contenidos a trabajar, sobre cómo aprenden sus alumnos, sobre cómo enseñar, sobre el contexto y sobre las características de las disciplinas. 

El enfoque actual con que han de trabajarse los contenidos de Matemática deberá tener en cuenta:

· La comprensión conceptual. 

· Las experiencias y los conocimientos matemáticos previos de los futuros docentes.

· La habilidad para plantear problemas y resolverlos utilizando distintas estrategias, teniendo en cuenta que la Matemática es una habilidad humana a la que todos pueden acceder.

· La significatividad y funcionalidad de la Matemática a través de su conexión con el mundo real y con otras ciencias.

· La potencia de la misma para modelizar problemas de las otras disciplinas a partir de su poder de estructuración lógica y de su lenguaje.

·  El valor de las nuevas tecnologías (calculadoras, calculadoras gráficas, computadoras, multimedia) que se incorpora al aula no sólo para simplificar los cálculos, sino por la posibilidad que brinda de “experimentar” matemáticamente.

·  La cohesión interna de la matemática.

· El valor de la matemática en la cultura y la sociedad.

Contenidos básicos de la Matemática

NÚMEROS Y OPERACIONES: Sistemas de numeración. Evolución Histórica. Conjuntos Numéricos: Números Naturales, Enteros, Racionales e Irracionales. Diferentes contextos, sentidos y representaciones de los conjuntos numéricos. Comparación, ordenación y densidad. Operaciones y propiedades. Algoritmos. Tipos de problemas que resuelven. Justificación. Divisibilidad. Números primos. Divisor común mayor. Múltiplo común menor. 

LENGUAJE MATEMÁTICO: el lenguaje matemático y el lenguaje común. El lenguaje gráfico y el algebraico. Funciones. Formas de representación. La función lineal. Funciones elementales.

NOCIONES GEOMÉTRICAS: Geometría y su objeto de estudio. Relaciones espaciales. Posiciones relativas de rectas y planos. Sistemas de referencias. Coordenadas. Instrumentos de geometría. Usos. 

Contenidos básicos de la Didáctica de la Matemática 

Objeto de la Didáctica de la Matemática. Diferentes concepciones y enfoques. Epistemología genética y didáctica de la matemática. El saber matemático y la transposición didáctica. Epistemología y didáctica de la matemática. Representaciones, concepciones y relaciones del saber desde el punto de vista de la evolución histórica de los conocimientos matemáticos. Ubicación de los contenidos matemáticos específicos desarrollados, en el currículo del nivel. Situaciones didácticas. El “problema” en la historia de la matemática y en el aula en relación con los contenidos abordados. Errores y obstáculos. La evaluación de los conocimientos matemáticos en el nivel.

ÁBACO I:

Síntesis explicativa:
Este espacio comparte la caracterización y contenidos de Matemática I y su Didáctica. Ha sido incluido en este plan de estudios a fin de que los alumnos conozcan y dominen el uso del Abaco, instrumento usado por la persona discapacitada visual.

Contenidos básicos:

Números, operaciones y propiedades.

Lenguaje gráfico y algebraico.

Funciones.

Elementos de matemática discreta.

Construcciones de las nociones espaciales y geométricas en el niño.

Estudio de las relaciones espaciales fundamentales.

Geometría Euclídea: sistema axiomático

Segmento, ángulo, triángulo: definiciones, propiedades.

Números preliminares de Ábaco. Descripción. Historia del Ábaco.

Números naturales y decimales. Escritura y lectura. Operatoria con números naturales.

Potenciación y radicación: nociones generales con números enteros.

Fracciones.

Nociones geométricas.

Identificación de materiales específicos de geometría para discapacitados visuales.
ETIOPATOGENIA DE LOS SÍNDROMES VISUALES: 2do. Año, Régimen anual, 3 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

En este espacio se tiene como objetivo transmitir al alumno conocimientos básicos de las causas y patogenias de las patologías más comunes que desencadenan disminución visual y/o ceguera usando la terminología específica de Medicina.

De esa manera el alumno en formación como Docente Especializado en la Educación del Ciego y/o Disminuido Visual, podrá interpretar el diagnóstico médico de la afección de su propio alumno.

Contenidos básicos:

Embriología.
· Anatomía:

Orbita, musculatura extrínseca, anatomía del sistema lagrimal, párpados, conjuntiva recubriendo estos últimos y a la esclera; cejas y pestañas.

Del globo ocular propiamente dicho con sus tres túnicas: la membrana externa constituida por la córnea y esclerótica, la media o vascular por el iris, cuerpo ciliar y coroides y la interna por la retina.

Medios transparentes: cristalino, cámara anterior y posterior bañados por el humor acuoso y por último el humor vítreo.

Irrigación del ojo, inervación (de musculatura extrínseca, intrínseca, sensitivos y el del músculo auxiliar el orbicular de los párpados)

Origen en tronco encefálico de nervios motor ocular común, externo, patético y trigémino.

Nervio óptico, quiasma, núcleos retroquiasmáticos y corteza cerebral.

· Fisiología:

Rol de los medios transparentes en el mecanismo de acomodación.

Formación, circulación y drenaje del humor acuoso.

Formación de las imágenes desde la retina hasta lóbulo occipital.

Desarrollo ocular y visual.

Errores de refracción y gafas en la infancia.

Defectos ópticos: miopía, hipermetropía, astigmatismo.

Presbicia.

Diferenciación entre ambliopía y ceguera.

Presión intraocular.

Maduración retiniana.

Evaluación de la función visual en pacientes pre-verbales.

Evaluación de los lactantes ciegos.

Estrabismos. Tipos.

Examen de motilidad mono y binocular para evidenciar limitaciones musculares.

Pautas de maduración visual normal a la semana, a la tercera y sexta semana, al segundo y tercer mes y por último al cuarto y quinto mes de vida.

Signos de alarma a tener presente en un lactante o niño pequeño.

Retinopatía del prematuro.

Persistencia del vítreo primario.

Retinoblastoma.

Toxocariasis.

Coloboma.

Catarata.

Glaucoma congénito.

Amaurosis congénita de Leber.

Distrofias maculares en la infancia: maculopatía de Stargardt y de Best.

Retinosis Pigmentaria.

En estas patologías se tiene en cuenta:

Como se origina la enfermedad.

Su frecuencia en la población.

Si hay predisposición por sexo o edad.

Si hay un agente patógeno interviniente.

La genética y la herencia.

Su clasificación.

Signos y síntomas sobresalientes.

Evolución.

Pronóstico.

Tratamiento.

Secuelas.

Métodos complementarios de diagnóstico y seguimiento.

Otras patologías: nistagmus, albinismo, hipoplasia del nervio óptico, atrofia del nervio óptico, endoftalmitis, panoftalmitis, celulitis orbitaria, uveítis, diabetes, retinopatía y catarata rubeolosa.

Baja visión.

Rehabilitación visual.

TRAYECTO CURRICULAR ESPECÍFICO I:

DIDÁCTICA ESPECIAL I: 2do. Año, Régimen anual, 2 hs. cátedra semanales.
BRAILLE II: 2do. Año, Régimen anual, 2 hs. cátedra semanales.
ABACO II: 2do. Año, Régimen anual, 2 hs. cátedra semanales.
RECURSOS TIFLOTECNOLÓGICOS: 2do. Año, Régimen anual, 2 hs. cátedra semanales.
Síntesis explicativa

La integración de estos espacios permitirá centrarse en la organización de contenidos, recursos, adaptaciones y didáctica referidos a las Secciones de Maternal, Nivel Inicial, Grado Preparatorio, E.G.B. I. Y E.G.B. II organizados en función de la Educación de una persona con Problemática Visual. Para ello cada espacio abarcará los contenidos pertinentes a su especialidad.

DIDÁCTICA ESPECIAL I
Síntesis explicativa

La realidad que acontece en Santa Fe y en el resto del país dentro del marco de la implementación de la Ley Federal de Educación, nos permite interrogarnos el sentido y la causalidad de lo que “supuestamente” está ordenado de manera correcta en contraposición a lo diferente.

Es por eso que cabe la pregunta del por qué, y teniendo en cuenta que todo proceso de Enseñanza-Aprendizaje, debe tener y sustentar un marco global de referencia que anime y coordine todos los esfuerzos de la práctica educativa, la Didáctica Especial no se escapa de las generales de la Ley. A lo estrictamente específico a que se refiere, los contenidos curriculares propios de la Educación Especial del Ciego y/o Disminuido Visual, se integra al marco conceptual de la Didáctica entendida como una reflexión de la misma Didáctica Pedagógica.

La Didáctica Especial se convierte en un taller operativo, donde la reflexión, la conceptualización, marco teórico, dan significación a esta práctica pedagógica y en donde se descubre el valor real y cultural de los contenidos curriculares.

Contenidos básicos:

Encuadre teórico de la D.E. Planeamiento del proceso de enseñanza-aprendizaje. Educación Especial: Definición (Dec. De Salamanca. Los Der. Del Niño). La escuela abierta a la diversidad?. Secuencia e importancia del desarrollo perceptivo y su relación con el aprendizaje. Nivel Inicial. Juego: limitaciones lúdicas. Aprestamiento o proceso de Socialización?. Aprestamiento Sistemático para la enseñanza del cálculo, de la lecto-escritura. Enseñanza-Apz. de la Matemática. Fundamentación Didáctica. Adaptaciones. Enseñanza-Apz. de la lecto-escritura. Estrategias para la enseñanza de la lecto-escritura. Adaptaciones. Enseñanza-Apz. de las Ciencias. Principios básicos para la adaptación de los temas de áreas curriculares convencionales a las necesidades perceptivas de los alumnos Discapacitados Visuales. Educación Complementaria.

ÁBACO II:
Síntesis explicativa

Esta cátedra ha sido incluida a fin de que los alumnos conozcan y dominen el uso del Ábaco, instrumento matemático usado por la persona con discapacidad visual.

Contenidos básicos:

· Nociones preliminares de Abaco. Descripción. Historia del Abaco. 

· Números naturales y decimales. Escritura y lectura. Operatoria con decimales.

· Potenciación y radicación: nociones generales con números enteros.

· Fracciones

· Nociones geométricas:

· Identificación de materiales específicos de geometría para discapacitados visuales.

BRAILLE II:

Síntesis explicativa
Pretende brindar un conocimiento profundo del código Braille. Para ello será necesario conocer la simbología específica, la mecánica de lecto-escritura, como así también las bases teóricas que sostienen y fundamentan la existencia de dicho código.

La materia incluye el conocimiento del Sistema Braille y su didáctica, por tanto es imprescindible incluir aspectos que hacen al aprestamiento y nociones básicas que se requieren antes de la iniciación al código.

El alumno deberá entonces, egresar en condiciones de juzgar, con criterio, el momento oportuno de iniciación al código.

Contenidos básicos:

Gramaticales: 

· La comunicación: Elementos básicos. Lectura y comunicación. Escritura y comunicación.

· Lenguaje y comunicación: Lenguaje gestual, corporal, expresivo, comprensivo. Recursos.

· Iniciación en la lecto-escritura: Nivel de madurez. Sistema Braille: etapas de aprestamiento. Mecánica de la lectura y escritura. Escritura en máquina y pizarra. Entrenamiento.

· Palabras estenografiadas con dos o más signos: desde la serie de la “A” hasta la “Z”.

Matemáticos:

· Paréntesis. Corchetes. Llaves. Potencia. Raíz. Medidas. Tanto por ciento y por mil. Números mixtos, romanos, decimales y fraccionarios. Grados, minutos y segundos angulares y de tiempo.

· Unión, intersección, mayor, menor, pertenece, conjunto vacío, incluido.

Geometría:

· Recta. Semirrecta. Segmento. Angulos. Relaciones geométricas. Paralelos, perpendiculares: simbología específica. Recursos didácticos.

RECURSOS TIFLOTECNOLÓGICOS:
Síntesis explicativa
Los cambios y reformas sociales de los que hoy somos partícipes activos, las nuevas concepciones del aprendizaje y de la enseñanza, nos moviliza a la búsqueda permanente de nuevos recursos.

Brindar al alumno del profesorado, las herramientas necesarias que caracterizan parte de la práctica educativa de fines de siglo, implica el compromiso de formar desde este espacio, en las habilidades para el uso de la informática.

El uso didáctico de la informática, cambia el eje del que enseña al que aprende, del registro al proceso, del contenido a la estructura y del individuo al grupo y al contexto en que se desempeña.

El objetivo central al que tiende el uso didáctico de la Informática, es favorecer el desarrollo de las estructuras cognitivas de los sujetos basándose en aprendizajes significativos con miras a desarrollar estrategias generales de exploración y descubrimiento tan importantes para desarrollar uno de los objetivos fundamentales de la educación: la de aprender a aprender, en un marco que contemple fundamentalmente aspectos sociales y afectivos.

Se pretende que al finalizar el Ciclo Lectivo, los alumnos manejen conocimientos básicos de la asignatura, que le posibiliten abordar razonadamente las prácticas profesionales, comprendiendo el rol tan importante de los recursos tecnológicos en el contexto de la carrera.

Contenidos básicos:

· Concepto de técnicas. Lugar que ocupa el material didáctico dentro del proceso educativo del niño ciego y D./V. Valor e importancia del mismo.

· Medios didácticos auxiliares, características, requisitos, clasificación, recomendaciones para su uso.

· Material específico para estimulación sensorial.

· Material de aprestamiento previo al aprendizaje de lecto-escritura y matemática.

· Material específico para las distintas áreas y niveles.

· Expresión creadora, su valor e importancia en el proceso educativo del alumno.

· El modelado. El modelado y la persona ciega. Materiales.

· El títere. Su importancia.

· Técnicas de coordinación motriz: picado, parquetry, calado, recortado, bordado, contorneado.

· El dibujo en el niño ciego.

· Técnicas de comunicación.

· Elaboración de mapas. Criterios comunes.

· Sistemas. Sentido. Maquetas.

· El cuento.

MATEMÁTICA II Y SU DIDÁCTICA: 2do. Año, Régimen anual, 3 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

El dominio de conceptos y técnicas operatorias en la Matemática precisa de su comprensión natural, se llega a la conclusión de que, en la Didáctica de la Matemática, la vía más segura de aprendizaje es el descubrimiento por el propio alumno de dichos conceptos y técnicas, descubrimiento facilitado por las condiciones en las que se lleva a cabo el proceso de investigación. 

Este planteamiento se apoya en dos pilares básicos, estímulos esenciales de la actividad a desarrollar en el aula; la comunicación y la participación. El punto de referencia de ambas, es el propio alumno, centro de la preocupación pedagógica. Esta comunicación que se despliega en una trama de direcciones cuya intensidad y calidad serán decisivas en el momento de la actividad participativa del alumno: comunicación alumno-realidad, alumno-alumno, alumno-profesor y alumno-Matemática.

El desarrollo se completa al analizar detenidamente la incidencia que en el proceso de matematización, tienen la variedad de lenguajes en Matemáticas y el material pedagógico usual.

El propósito de considerar estos problemas en la enseñanza de ciegos da lugar a no pocas especificaciones, como enfoque estratégico unas veces, como soluciones posibles o sugerencias, otras. A tal fin, se subrayan aspectos tales como el papel de las manipulaciones, la importancia del lenguaje gráfico-geométrico, el trabajo en grupo coloquial, la conveniencia de la simplificación simbólica y del cálculo, el carácter supletorio del texto y el profesor como “simple animador” de la actividad del alumno.

Se presta especial atención a las dificultades que en el orden comunicativo genera la ceguera, y que provocan un proceso lento en la matematización, de los conceptos, así como las características participativas del ciego, manifestadas en el desplazamiento hacia el profesor, centro de atención del grupo.

Observada la incidencia que en todo ello tiene el material instrumental hoy disponible, procuran aprovecharse al máximo sus recursos, en espera de soluciones tecnológicas más satisfactorias, y se sugieren fórmulas que facilitarán el proceso.

En el contexto de una Didáctica de comunicación y participación la ceguera es un “elemento perturbador”, no pequeño, pero tampoco insuperable.

Por lo tanto lo más importante es la voluntad de superar las dificultades y la confianza en que la falta de visión no es impedimento para el aprendizaje de la Matemática por el ciego, y de que el modelo didáctico que se aplica tratará de ser lo más eficiente posible.

En cualquier caso, se le pide al profesor que aventure su confianza en dos sentidos: confianza en la capacidad natural de los alumnos, de cada alumno, dentro de una banda de “normalidad”, para alcanzar los objetivos propuestos en los planes de estudios, y confianza en que descubrir es la mejor forma de aprender. 

El profesor organizará su trabajo teniendo en cuenta estos objetivos básicos:

· Confianza en la capacidad natural de los alumnos.

· Que el descubrimiento por parte de los alumnos es la mejor manera de aprender.

· Lograr su autonomía para que puedan resolver solos las distintas situaciones que se le presenten.

Contenidos básicos:

Medida.

Proporcionalidad.

Geometría euclídea: polígonos, figuras circulares, transformaciones geométricas, figuras tridimensionales.

Nociones de cálculo de probabilidades y estadística descriptiva.

LENGUA Y LITERATURA II Y SU DIDÁCTICA: 2do. Año, Régimen anual, 3 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa

La cátedra, aunando criterios epistemológicos, científicos y pedagógicos, propone la organización de sus contenidos en tres bloques: Lengua oral. Lengua escrita y Literatura, lo que llevará a integrarlos sin dejar de reconocer sus particularidades y sus abordajes didácticos específicos, considerando al sujeto con déficits visual como su último destinatario. Dicha organización tomará en cuenta tanto la necesidad de revisar y actualizar el objeto de conocimiento, Lengua y Literatura, como de abordar el tratamiento del proceso de alfabetización.

Contenidos básicos:

Lengua oral:

· El proceso de adquisición del lenguaje como dominio paulatino de los requisitos del Sistema.

· Texto/discurso/enunciado.

Los contenidos específicos de la enseñanza en lengua oral:

· Formatos comunicativos. 

· Formatos discursivos.

La situación comunicativa:

· Tipos de competencias, propósitos, participantes, contexto, recursos (léxicos, de registro).

Lengua escrita:

Comprensión de la lengua escrita:

Lectura. El proceso lecto-comprensivo como proceso cognitivo.

Práctica de la lectura y adquisición del sistema notacional.

El proceso lecto-comprensivo y su evaluación.

Producción de la lengua escrita: 

La escritura como proceso.

Práctica de la escritura y adquisición del sistema notacional.

El proceso de la producción del texto escrito y su evaluación.

Relaciones entre comprensión y producción textual.

Literatura para niños de autor:

El lugar de la literatura en la escuela. La especificidad de lo literario: ficcionalidad, verosimilitud, mundos posibles, transgresión, el plano significante. Las posibilidades lúdicas del lenguaje. La función de la literatura en el niño ciego. Criterios didácticos para su enseñanza y su aprendizaje.
TALLER DE EXPRESIÓN I: 2do. Año, Régimen anual, 4 hs. cátedra semanales.

Integrado por Educación Musical, Educación Física, Educación Plástica. (Cátedras de 2 horas cada una, con una hora compartida). 

Síntesis explicativa:

Abordar el taller de expresión como espacio a construir con el alumno, nos obliga a resignificar algunos conceptos:

· La creatividad, no referida a la capacidad de aportar algo “nuevo” (ajeno a nosotros mismos y no pertenecientes al mundo natural), sino como interacción entre el producto, el proceso, la persona y la situación creadora.

· La comunicación, desde la vivencia de los diferentes lenguajes expresivos: lo sensoperceptivo y lo interoceptivo a través del movimiento el sonido, la forma, el color, la palabra.

· Los sistemas de representación, pertenecientes a las distintas disciplinas, sus códigos y la articulación de los diferentes lenguajes.

· Los contextos históricos y culturales, los conocimientos previos que determinan e inhiben los diferentes discursos expresivos.

MÚSICA

Síntesis explicativa:

Desarrollar la capacidad de discriminación auditiva, abordando al sonido bajo parámetros que facilitan, a través de ejercicios prácticos, su conceptualización (aspectos rítmicos, melódicos, tímbricos, etc.).

Brindar al alumno una visión general sobre las diferentes tendencias sobre la creación musical a través de los años y su entorno social.

Lograr que el alumno pueda vislumbrar la posibilidad de creación, de generar arte teniendo como herramienta el discurso musical, tendiendo a que dicha información pueda conectarse con las necesidades específicas de la carrera.

Contenidos básicos:

Análisis musicales. Aspecto rítmico, figura redonda, blanca, negra, corchea.

Aspecto melódico. Registros agudos, medios, graves.

Aspecto tímbrico. Instrumentos de viento, percusión, cuerdas.

Breve reseña histórica de la música y sus caracteres a través de los tiempos.

Notaciones musicales.

Estética de la música.

PLÁSTICA

Síntesis explicativa:
El proceso creador configuró un hecho común a las disciplinas de expresión y en distintas fases o momentos se conjugan e integran significativamente los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, así también como vehículo para desarrollar estrategias de aprendizaje (significativos) en otras situaciones escolares, no de forma subsidiaria, como ser planteado, sino en interacción con otros conocimientos y áreas curriculares, el alumno, futuro docente, podrá hallar la satisfacción del “propio ser” y del “poder hacer”.

Contenidos básicos:

Bi-dimensión - tri-dimensión - espacio: Códigos de lenguajes plástico-visual: punto, línea, forma, color. Técnicas de expresión: dibujo, pintura, recortado, plegado, modelado y construcción. Información del mundo exterior sensaciones: visuales, auditivas, olfativas, táctiles, percepción libre y orientada. La creatividad: etapas evolutivas de la expresión infantil: garabato, preesquemática y esquemática. Características de sus dibujos: figura humana, esquema espacial, significado del color, motivación artística. Patrimonio cultural: los productos artísticos del entorno. Codificación y decodificación.

Lo tridimensional (modelado y construcciones) como juegos sensoriales para la comprensión de las formas y texturas. Estos serán el eje estructural del proceso de enseñanza aprendizaje. 

Los docentes deben conocer y acreditar en sus antecedentes la metodología específica para atender la discapacidad.

EDUCACIÓN FÍSICA

Síntesis explicativa:

La Educación Física es un aspecto fundamental de la realidad de la existencia humana, por ser el movimiento una forma de vincular a la persona con el medio en el que interactiva y se desarrolla, ese cuerpo en movimiento exterioriza sus necesidades, instintos, motivaciones y ... se comunica, expresa, relaciona, conoce y se reconoce.

Una concepción integral de la educación física nos permite entender la misma como una educación del ser humano centrada en el cuerpo y el movimiento y, a través de ellos, de los demás aspectos de la personalidad, cuyo fin último es conseguir un conocimiento de sí mismo y una adaptación más perfecta al entorno natural, físico y social.

Esta área disciplinar debe promover una armónica integración de las vivencias de la corporeidad a las distintas dimensiones del ser humano, entendiendo que cuerpo y movimiento son componentes esenciales en la adquisición del saber del mundo, de la sociedad, de sí mismo y de la propia capacidad de acción.

De lo expresado surge que el cuerpo humano en movimiento, objeto de estudio del área, es mucho más que el que nos describe la anatomía, la fisiología o la biomecánica, es el cuerpo que el hombre vive y experimenta, es la resultante de toda la experiencia personal, sus ideas, sus sentimientos, deseos, historia.

Se vivencia el cuerpo cuando está en movimiento, entendiendo el movimiento como instrumento funcional y mediatizador de adaptación al medio, vida y movimiento son inseparables y complementarios.

El movimiento humano, primero automático y luego espontáneamente deliberado y significativo puede hacerse expresión, comunicación, representación, puede ser creación juego, recreo, logro, hazaña, vía de encuentro consigo mismo y con los otros.

Contenidos básicos:

Juegos motores.

El juego y la importancia de jugar. El grupo de juego: el juego, los roles, cambio de roles, funciones. Juegos tradicionales, rondas. La destreza como instrumento de habilidad.

La lógica de los juegos, relación entre reglas-objetivos-situaciones-acciones.

El juego y la regla.

La gimnasia: El cuerpo propio, global y segmentario. La izquierda y la derecha del espacio, de las cosas. Tono muscular. Nociones asociadas a relaciones espaciales y temporales.

Postura y equilibrio, conciencia postural, posturas y esquemas posturales combinados.

Expresión del propio cuerpo. Recursos expresivos y comunicativos. El cuidado del cuerpo y la salud, conocimiento de normas.

La vida en la naturaleza y al aire libre: Formas de vida en/con la naturaleza: programación, organización. Actividades en la naturaleza y al aire libre: visitas, excursiones, juegos, grandes juegos, organización, formas. Habilidades campamentiles. El medio natural: las plantas, los animales, los minerales, compañeros de vida. Características del medio natural y su relación con la actividad humana.
TRAYECTO CURRICULAR ESPECÍFICO II:

ESTIMULACIÓN VISUAL: 3er. Año, Régimen anual, 2 hs. cátedra semanales
REHABILITACIÓN: 3er. Año, Régimen anual, 2 hs. cátedra semanales.
ORIENTACIÓN Y MOVILIDAD: 3er. Año, Régimen anual, 2 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

Este espacio pretende unificar el tratamiento de la persona con Baja Visión desde edades tempranas hasta la adultez y la senectud. Entendiendo que necesita de técnicas, adaptaciones y recursos diferentes desde el área Estimulación Visual, se le asigna una dedicación especial, como el caso lo merece, brindando desde allí los soportes necesarios para profundizar en el conocimiento y posterior tratamiento de la problemática. Desde la orientación y movilidad se pretende formar en torno a las condiciones necesarias e intervinientes en todo proceso de “orientación” y “movilidad”, de una persona con ceguera como con disminución visual o baja visión. Respecto a estos últimos cabe aclarar que los llamados disminuidos visuales profundos, son aquellos que suelen combinar el uso del resto visual con técnicas propias de quien padece una ceguera (uso del resto de los sentidos) entre otros recursos, el uso del bastón para movilizarse, es aquí donde la O. y M. capacitará a los alumnos, para juzgar con criterio, el momento oportuno de combinar el uso del resto visual con otra técnica, seleccionando el momento propicio y oportuno para ello.

Desde la Rehabilitación se pretende brindar un enfoque que permita encuadrar este ámbito, circunscribir el Servicio de Estimulación Visual y O. y M. a un proceso de Rehabilitación, que difiere de un proceso de habilitación de funciones visuales y estrategias y habilidades de orientación y movilidad.

Cabe aclarar que durante los dos primeros meses de cursado, cada cátedra brindará los soportes específicos desde su especialidad, para culminar al cabo de los dos meses con una integración de los contenidos de las tres cátedras.

ESTIMULACIÓN VISUAL:

Síntesis explicativa:
Pretende capacitar a los alumnos para juzgar, con criterio, la incumbencia de la Estimulación Visual, sus destinatarios y posibles intervenciones. 

Teniendo en cuenta que la Estimulación Visual, cuyo objetivo es desarrollar al máximo las capacidades visuales funcionales, está dirigida a personas con dificultades en el “ver”, y que tiene su ingreso en los ámbitos de la Terapia, Educación y la Rehabilitación, se pretende capacitar para tratar desde estos ámbitos la problemática visual.

Contenidos básicos:
La Estimulación Visual: Antecedentes. Objetivos. Fines. Destinatarios.

Estimulación y Rehabilitación Visual: Límites y puntos de encuentro.

Etapas madurativas del niño y sus relaciones con el desarrollo visual.

Desarrollo evolutivo de las funciones visuales.

El Sistema Visual: Componentes.

Equipo transdisciplinario. Los profesionales y sus roles. 

Abordajes: Terapéutico. Pedagógico. Rehabilitación. 

REHABILITACIÓN:

Síntesis explicativa:

La materia tiene por finalidad la formación de Profesionales capaces de percibir la magnitud y naturaleza multicausal de la Discapacidad, identificándose, con una filosofía humanística con los problemas del rehabilitando, analizando objetivamente la realidad social presente.

Contenidos básicos:

Rehabilitación: Conceptos y alcances. Definición epistemológica, histórico-tradicional y metodológica. 

Rehabilitación de la persona con discapacidad visual: Rehabilitación funcional y profesional. Actividades de la vida diaria y O. y M. Rehabilitación Visual. La discapacidad como problema social. La comunidad rehabilitadora-integradora.

El Centro de Rehabilitación: Objetivos. Características. Beneficiarios. Servicios. Programas de actividades proyectadas. Equipo. Evaluación de la capacidad profesional del discapacitado visual. Cómo favorecer la integración profesional del D.V.

El Trabajo: Encuadre filosófico-histórico. La persona ciega y D.V. y el trabajo. Modalidades de empleo. Taller protegido: tendencias. Trabajo independiente, a domicilio.

Accidentes y enfermedades laborales. Barreras físicas y estructurales. Acercamiento de la ceguera al entorno social.

Entrenamiento Vocacional. Talleres en un centro. La colocación. Dificultades. Resistencia. Legislación.

ORIENTACIÓN Y MOVILIDAD:

Síntesis explicativa:

Para que un orientador de O. y M., logre despertar el interés del individuo para manejarse dentro de sus posibilidades, deberá desarrollar las habilidades residuales del aprendiz, interactuando con el medio ambiente que lo rodea. Por ello, el orientador deberá poseer la capacidad de enseñanza de las técnicas adecuadas para moverse de manera independiente en su entorno para crecer en libertad, autonomía, soltura e independencia en el mundo en que le toca vivir.

De aquí la importancia de que el educador posea las técnicas y reconozca las falencias vivenciándolas para así conseguir valorar la importancia de las implementaciones de estas técnicas en la vida diaria del ciego y D. V.

Contenidos básicos:

Fundamentación teórica. ¿Qué es orientación y movilidad?. Historia. Glosario de uso de: las protecciones, bastón, guía vidente con y sin bastón.

Educación Psicomotriz. El Sistema auditivo. Problemas auditivos-perceptivos. Programas para mejorar la habilidad.

Adiestramiento sensorial para O. y M. Sentidos: Desarrollo.

Actividades previas al uso del bastón: características. Entrenamiento especializado en O. y M.

O. y M. para el Disminuido Visual: técnicas, fundamentación. Patologías asociadas: metodología de trabajo.

La O. y M. y el individuo. La independencia. Su inserción social, laboral. 

La buena postura. La postura en el ciego: técnicas a utilizar para corregirla.

TALLER DE EXPRESIÓN II: 3er. Año, Régimen anual, 4 hs. cátedra semanales

Es necesario proporcionar a los futuros docentes una formación plástico-visual hilvanando la teoría y la práctica permitiendo enriquecer la labor del aula, que represente a la vez una experiencia de acción y reflexión, un bagaje cultural y una posibilidad de interacción social.

Se pretende:

· Participar metodológica y didácticamente del proceso enseñanza-aprendizaje.

· Posibilitar desde cada disciplina (música, plástica, educación física) la construcción de los conocimientos.

· Utilizar creativamente criterios generales que se adecuen a los diversos contextos, a los sujetos que aprenden y a los objetos de aprendizaje.

· Capacitar a los futuros docentes en el manejo ordenado y crítico de los contenidos, actividades, técnicas y recursos propios de cada disciplina.

· Promover la creatividad y el análisis, desde las capacidades y limitaciones de cada sujeto del aprendizaje, a partir de las experiencias del trabajo de taller.

MÚSICA

Síntesis explicativa:

Desarrollar la capacidad de discriminación auditiva, abordando al sonido bajo parámetros que facilitan, a través de ejercicios prácticos, su conceptualización (aspectos rítmicos, melódicos, tímbricos, etc.).

Brindar al alumno una visión general sobre las diferentes tendencias sobre la creación musical a través de los años y su entorno social.

Lograr que el alumno pueda vislumbrar la posibilidad de creación, de generar arte teniendo como herramienta el discurso musical, tendiendo a que dicha información pueda conectarse con las necesidades específicas de la carrera.

Contenidos básicos:

Análisis musicales. Aspecto rítmico, figura redonda, blanca, negra, corchea.

Aspecto melódico. Registros agudos, medios, graves.

Aspecto tímbrico. Instrumentos de viento, percusión, cuerdas.

Breve reseña histórica de la música y sus caracteres a través de los tiempos.

Notaciones musicales.

Estética de la música.

PLÁSTICA

Síntesis explicativa:
El proceso creador configuró un hecho común a las disciplinas de expresión y en distintas fases o momentos se conjugan e integran significativamente los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, así también como vehículo para desarrollar estrategias de aprendizaje (significativos) en otras situaciones escolares, no de forma subsidiaria, como ser planteado, sino en interacción con otros conocimientos y áreas curriculares, el alumno, futuro docente, podrá hallar la satisfacción del “propio ser” y del “poder hacer”.

Contenidos básicos:

Bi-dimensión - tri-dimensión - espacio: Códigos de lenguajes plástico-visual: punto, línea, forma, color. Técnicas de expresión: dibujo, pintura, recortado, plegado, modelado y construcción. Información del mundo exterior sensaciones: visuales, auditivas, olfativas, táctiles, percepción libre y orientada. La creatividad: etapas evolutivas de la expresión infantil: garabato, preesquemática y esquemática. Características de sus dibujos: figura humana, esquema espacial, significado del color, motivación artística. Patrimonio cultural: los productos artísticos del entorno. Codificación y decodificación.

Lo tridimensional (modelado y construcciones) como juegos sensoriales para la comprensión de las formas y texturas. Estos serán el eje estructural del proceso de enseñanza aprendizaje. 

Los docentes deben conocer y acreditar en sus antecedentes la metodología específica para atender la discapacidad.

EDUCACIÓN FÍSICA

Síntesis explicativa:

La Educación Física es un aspecto fundamental de la realidad de la existencia humana, por ser el movimiento una forma de vincular a la persona con el medio en el que interactiva y se desarrolla, ese cuerpo en movimiento exterioriza sus necesidades, instintos, motivaciones y ... se comunica, expresa, relaciona, conoce y se reconoce.

Una concepción integral de la educación física nos permite entender la misma como una educación del ser humano centrada en el cuerpo y el movimiento y, a través de ellos, de los demás aspectos de la personalidad, cuyo fin último es conseguir un conocimiento de sí mismo y una adaptación más perfecta al entorno natural, físico y social.

Esta área disciplinar debe promover una armónica integración de las vivencias de la corporeidad a las distintas dimensiones del ser humano, entendiendo que cuerpo y movimiento son componentes esenciales en la adquisición del saber del mundo, de la sociedad, de sí mismo y de la propia capacidad de acción.

De lo expresado surge que el cuerpo humano en movimiento, objeto de estudio del área, es mucho más que el que nos describe la anatomía, la fisiología o la biomecánica, es el cuerpo que el hombre vive y experimenta, es la resultante de toda la experiencia personal, sus ideas, sus sentimientos, deseos, historia.

Se vivencia el cuerpo cuando está en movimiento, entendiendo el movimiento como instrumento funcional y mediatizador de adaptación al medio, vida y movimiento son inseparables y complementarios.

El movimiento humano, primero automático y luego espontáneamente deliberado y significativo puede hacerse expresión, comunicación, representación, puede ser creación juego, recreo, logro, hazaña, vía de encuentro consigo mismo y con los otros.

Contenidos básicos:

Juegos motores.

El juego y la importancia de jugar. El grupo de juego: el juego, los roles, cambio de roles, funciones. Juegos tradicionales, rondas. La destreza como instrumento de habilidad.

La lógica de los juegos, relación entre reglas-objetivos-situaciones-acciones.

El juego y la regla.

La gimnasia: El cuerpo propio, global y segmentario. La izquierda y la derecha del espacio, de las cosas. Tono muscular. Nociones asociadas a relaciones espaciales y temporales.

Postura y equilibrio, conciencia postural, posturas y esquemas posturales combinados.

Expresión del propio cuerpo. Recursos expresivos y comunicativos. El cuidado del cuerpo y la salud, conocimiento de normas.

La vida en la naturaleza y al aire libre: Formas de vida en/con la naturaleza: programación, organización. Actividades en la naturaleza y al aire libre: visitas, excursiones, juegos, grandes juegos, organización, formas. Habilidades campamentiles. El medio natural: las plantas, los animales, los minerales, compañeros de vida. Características del medio natural y su relación con la actividad humana.
MUNDO NATURAL, SOCIAL Y TECNOLÓGICO:

CIENCIAS SOCIALES I Y SU DIDÁCTICA: 3er. Año, Régimen anual, 3 hs. cátedra semanales.
CIENCIAS NATURALES I Y SU DIDÁCTICA: 3er. Año, Régimen anual, 3 hs. cátedra semanales.
TECNOLOGÍA Y SU DIDÁCTICA: 3er. Año, Régimen anual, 3 hs. cátedra semanales.
Síntesis explicativa:

El ambiente es el resultado de la intersección de sistemas naturales y sociales que configuran la comunidad a la que pertenecemos y en la que el hombre y los otros organismos viven y procuran su subsistencia.

Se trata de un concepto que engloba los recursos y las producciones naturales y artificiales, las cuales permiten satisfacer las necesidades humanas.

La realidad social está constituida por los grupos humanos, con todo aquello que pueden aportar la historia, cultura, ritos, tradiciones, las infraestructuras materiales constituidas por el hombre, los rendimientos de producción y los sistemas institucionales que el hombre ha elaborado (político, organización, etc.).

La realidad natural está constituida por cuatro sistemas estrechamente ligados, la atmósfera, la hidrosfera, la litosfera y la biosfera conjunto de individuos vivos.

Se trata de un concepto que engloba los recursos y las producciones naturales y artificiales, los cuales permiten satisfacer las necesidades humanas.

La realidad artificial es el ámbito donde se fomenta una cultura científica al alcance de los niños, para facilitar su integración a un mundo que se tecnifica cada vez más, haciéndolos asimismo conocedores de las bondades y los riegos del empleo de la tecnología. Esta propicia en el niño el desarrollo de su capacidad para producir cambios o transformaciones en las diversas manifestaciones del quehacer humano, como consecuencia de la comprensión de un fenómeno o propiedad sumada a la conciencia de la necesidad de mejorar la calidad de vida de las generaciones presentes y futuras.

El ambiente es un entramado socio-natural: es lo natural imbricado con lo social y lo social enraizado con lo natural. Lo social y lo natural están en permanente interacción, modelándose mutuamente, no hay un ambiente social y otro biológico, sino un medio que transversaliza lo tecnológico permitiéndo al estudiante priorizar el desarrollo sostenible y evitar el deterioro de su entorno. Lo que varía son los modos de abordaje para el estudio.

El área que nos ocupa tiene por objeto el descubrimiento, conocimiento y comprensión de aquello que configura la realidad del niño, de su percepción y experiencia. 

El área se sustenta en un enfoque interdisciplinar e integrador cuya organización de contenidos requiere de los aportes de las diversas disciplinas, analizando distintos aspectos de un recorte del ambiente.

CIENCIAS SOCIALES I Y SU DIDÁCTICA: 
Síntesis explicativa:

La realidad social es una producción y construcción humana constante. Son los hombres, considerados en el marco de las sociedades, de las cuales son miembros, los que reciben e influyen en el espacio en que viven.

Las Ciencias Sociales tratan sobre el conocimiento de lo social, de la sociedad total, en sus múltiples facetas a través del tiempo y en relación con el espacio que les sirve de asiento.

Son ciencias explicativas, poseen un conjunto de saberes que intentan aportar elementos para la comprensión y la explicación sistemática y fundada de la realidad social, tanto pasada como presente.

La Historia, la Geografía, como también otras Ciencias Sociales, como la Sociología, Economía, Antropología, Ciencias Políticas, poseen su propio objeto de estudio, su propio modo de demostración, su propia manera de concebirse como Ciencias, y por lo tanto:

· Explican a partir de un análisis multicausal, aspectos de la realidad social presente o pasada.

· Comprenden las acciones y conflictos de los hombres en sociedad o grupos.

· Toda explicación está atravesada por lo ideológico, como también existen una diversidad de miradas o interpretaciones.

El diseño curricular para el Nivel Inicial y E.G.B., propone abordar con el niño el estudio de la realidad social, transformando esta realidad en objeto de estudio, se intenta en la trama de relaciones con una mirada diferente a lo habitual, aborda lo cotidiano, rescata a los actores sociales desde sus historias.

El planteo de la cátedra considera tres ejes a tener en cuenta:

A- Concepción acerca de las Ciencias Sociales y su enfoque Científico.

B- Concepción acerca del aprendizaje y la enseñanza del área de Ciencias Sociales.

C- Aportes conceptuales, metodológicos de las disciplinas que integran el área.

El modelo didáctico propuesto, no implica una recepción pasiva del conocimiento, sino que es un proceso de elaboración por parte de los sujetos que se apropian progresivamente del objeto que están conociendo. Los sujetos construyen su propio conocimiento a través de la acción y reflexión sobre lo hecho y sobre formalizaciones anteriores. Las prácticas pedagógicas se convierten así en el marco asimilador de los nuevos conocimientos a partir de los cuales se otorgan nuevos significados al tratamiento de los contenidos y la metodología susceptibles de ser trabajados en el aula.

Contenidos básicos:

· Las Ciencias Sociales, un enfoque para la comprensión.

· El ambiente social, como categoría didáctica (la familia, la escuela y el barrio).

· Resignificando el concepto de efeméride.

· El trabajo escolar y un nuevo enfoque de las Ciencias Sociales.

TECNOLOGÍA Y SU DIDÁCTICA:
Síntesis explicativa:

El rápido progreso en la investigación tecnológica hace que su aplicación en el campo de la educación posibilite una mejora cualitativa en los procesos de enseñanza, adquiriendo una importancia especial en el campo de las necesidades educativas especiales, ya que en muchos casos, el acceso a la tecnología de la información supone una condición necesaria para poder acceder a la educación.

Las posibles aplicaciones de las tecnologías en el campo de la educación es hoy en día un hecho probado y conocido por las personas responsables de los procesos educativos de una institución, una comunidad o de un país.

La Educación Especial debe disponer en sus instituciones de recursos que atiendan a los alumnos con necesidades educativas especiales. Éstos deben contar con aquellos recursos considerados necesarios para que estos alumnos puedan conseguir dentro del mismo sistema educativo los objetivos establecidos con carácter general con el fin de lograr su participación en el proceso de aprendizaje.

Teniendo en cuenta que la tecnología puede provocar la interacción entre el organismo y el medio, la exposición directa de la fuente de estímulo y las experiencias de aprendizaje mediado por un agente social, situaciones éstas de gran valor educativo en el campo de la discapacidad, permitiéndole participar de forma activa en los procesos de aprendizaje posibilitando utilizar como por ejemplo el ordenador como ayuda técnica en la lectura en el caso de una persona con deficiencia visual o ciego, utilizando a éste como medio facilitador o posibilitador de la comunicación a desarrollar habilidades de forma más normalizada, mejorando el aprendizaje, haciéndolo más significativo, más activo, y sobretodo, más motivador.

Además se debe tener presente que la tecnología es una disciplina que se vincula directamente con la aplicación de conocimiento científico acerca del aprendizaje humano a las tareas prácticas del proceso enseñanza-aprendizaje, siendo el objetivo primordial el de conjugar las herramientas tecnológicas disponibles con los conocimientos de diseño instruccional para producir y crear materiales y situaciones nuevas en la vida cotidiana de los alumnos. Es decir, desarrollar al máximo las capacidades individuales, preparar al colectivo de las personas que rodean a la persona con discapacidad y, en términos generales prepara a la sociedad, juntamente con procurar la formación necesaria para realizar un trabajo que dé respuestas a las necesidades de cada persona.

Contenidos básicos:
· Por qué trabajar tecnología?

· Surgimiento y evolución de los productos tecnológicos: datos o hechos, inventos, artefactos y dispositivos desarrollados en distintas épocas y contextos naturales y sociales.

· - Importancia de la tecnología en el mundo de hoy.

· - La tecnología en la sociedad: concepto de tecnología, delimitación del campo.

· Cómo construye el sujeto el objeto tecnológico?

· - La tecnología en el aula. Los objetos y materiales del entorno inmediato y cotidiano del niño: utensillos, herramientas, máquinas: características más relevantes: forma, tamaño, color, peso, capacidad.

· - Análisis de los objetos tecnológicos: funciones y relación con el diseño morfológico, funcional, tecnológico, comparativo.

· - La reconstrucción y la evolución histórica del producto. Cambios experimentados en los objetos a través del tiempo: comparación del objeto en distintas épocas.

Reconstrucción del surgimiento y de la evolución histórica del producto.

· Qué recursos utiliza el sujeto para conocer y construir el objeto tecnológico?

· - Tecnología de la información: conocimiento y uso de la computadora. Su aplicación a la educación.

· - Funciones y relaciones entre los distintos componentes de los equipos informáticos. Sistemas operativos: conceptos básicos.

· - El mundo de internet: conceptos básicos. Ordenadores en red. El navegador Internet Explorer. Búsqueda de información. Correo electrónico. Aplicaciones didácticas de las tecnologías de la información y comunicación.

· - La integración de las nuevas tecnologías en los contextos escolares.

CIENCIAS NATURALES I Y SU DIDÁCTICA: 
Síntesis explicativa: 

Una de las características del momento que vivimos es el avance en el conocimiento científico y tecnológico y las consecuencias que el mismo provoca en la vida social del hombre. Frente a este hecho, las instituciones no pueden quedar al margen y los/as alumnos/as, futuros docentes no pueden dejar de plantearse la práctica pedagógica a la luz de las investigaciones más recientes sobre el análisis de la adquisición de los conceptos científicos.

La enseñanza de las Ciencias Naturales implica un proceso educativo de ordenamiento reflexivo. En él, se tiene en cuenta la estructura conceptual y epistemológica del área y la estructura conceptual del conocimiento previo de los/as alumnos/as en un contexto particular. Este proceso supone estrategias orientadoras para desarrollar competencias que permitan la construcción de un conocimiento que transforme y amplíe el saber cotidiano.

Mediante la transposición didáctica los/as alumnos/as en formación podrán transmitir un conocimiento científico actualizado y enseñar de acuerdo con el paradigma científico de producción de conocimientos, para ello incluirán estrategias de enseñanza que contemplen como eje la formación de hábitos de trabajo y responsabilidad.

La organización de los contenidos reales girará alrededor de los conceptos estructurantes: Sistema, Unidad y Diversidad, Interacción y Cambio. Estableciendo entre ellos las relaciones para poner en juego conceptos puente como: equilibrio, conservación, transformación, continuidad.

Contenidos básicos:

· Introducción a las Ciencias Naturales.

· Las concepciones de ciencia, de aprendizaje y de enseñanza según propuestas de enseñanza de las Ciencias Naturales.

· Contextualización histórica de las teorías sobre el mundo natural.

· Diversidad de los seres vivos, interrelaciones y ecosistemas.

· Poblaciones y su dinámica.

· Ciclo de la materia y flujo de la energía.

· El organismo humano: incorporación, transporte y utilización de materia y energía.

· Promoción y protección de la salud.

· Los procesos básicos e integrados en la construcción de modelos.

· Los sistemas ecológicos y los problemas ambientales.

· Estructura dinámica y evolución de los sistemas ecológicos.

· Características de las poblaciones y las comunidades. Cambios temporales y espaciales.

· Relación con la naturaleza de diferentes sociedades humanas a través del tiempo y en diferentes entornos geográficos y culturales.

Recursos naturales, utilización sustentable.

Principales problemas ambientales, regionales, nacionales y mundiales.

Propuestas de prevención y/o solución de los mismos.
ESTIMULACIÓN TEMPRANA: 4to. Año, Régimen anual, 3 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

La Estimulación Temprana es un conjunto de actuaciones dirigidas a que los niños que presentan trastornos psicomotores de cualquier etiología o riesgo de padecerlos, reciban de manera efectiva y continuada todo aquello que pueda facilitar la capacidad de desarrollo que cada niño tiene.

El objetivo es favorecer al máximo el desarrollo del niño y su integración al medio familiar y social, mejorando las condiciones neurológicas y relacionales. Esta intervención incluye diferentes técnicas y terapias adecuadas a cada deficiencia particular.

El aporte de la Estimulación Temprana a la carrera propone un camino para la prevención de la discapacidad y la búsqueda de la normalización de los niños con patologías visuales.

Tiene además como propósito un acabado conocimiento por parte de los alumnos sobre el desarrollo evolutivo normal del bebé y el niño para llegar a una mejor comprensión de la patología, partiendo de la normalidad y tendiendo a ella, priorizando la prevención y el vínculo madre e hijo y el conocimiento de las características peculiares del bebé y el niño con patología visual, todo esto para ser aplicado en el campo laboral del profesor de discapacitados visuales convirtiendo así a nuestros alumnos en futuros agentes de integración desde etapas tempranas en el seno familiar y social. 

Contenidos básicos:

La Estimulación Temprana: historia, evolución, concepto.

Temática, agentes.

Equipo terapéutico.

Desarrollo evolutivo del niño de 0 a 3 años.

Aspectos: psicológicos, motor, lenguaje y comunicación.

Desarrollo del vínculo madre-hijo.

El bebé y el niño ciego. Desarrollo evolutivo. Aspectos: psicológicos, motor, juego, lenguaje, interacción social.

Técnicas específicas de abordaje del bebé y el niño ciego y su familia.

Primeras integraciones en jardín maternal.

CIENCIAS SOCIALES II Y SU DIDACTICA: 4to. Año, Régimen anual, 3 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

El Siglo XXI se nos presenta como una época convulsionada. Asimismo como espectadores o protagonistas de cambios socioeconómicos y políticos, que jamás hubiéramos podido imaginar.

Sin duda son las Ciencias Sociales las que pueden ayudar a comprender estos cambios, brindando herramientas de análisis crítico y metodológico para poder actuar en él de manera positiva.

Este conjunto de ciencias tratan sobre el conocimiento de lo social, de la sociedad total, en sus múltiples facetas a través del tiempo y en relación con el espacio que les sirve de asiento. Son ciencias explicativas, poseen un conjunto de saberes que intentan aportar elementos para la comprensión y la explicación sistemática y fundada, de la realidad social tanto pasada como presente.

Por ello es necesario acercar a los niños desde edades tempranas al conocimiento social, para que puedan entender los aspectos de la sociedad en la que viven, así como su propio papel dentro de ella. Es importante además que aprendan a analizar los fenómenos sociales y a verlos con una perspectiva crítica e histórica.

La inclusión de este espacio curricular a la Carrera se ve de modo plenamente justificado.

Con respecto a la formación docente, es propósito de esta cátedra y atento a los principios de la Ley Federal de Educación dotar al futuro profesor de capacidades que le permitan “Saber Enseñar” esta área tan compleja. Para ello será necesario que los mismos posean tres tipos de saberes mutuamente implicados y complementarios.

Atento a lo que hemos venido expresando, este espacio curricular se organizará en tres ejes, de manera similar a los propuestos en el proyecto curricular de las Ciencias Sociales I y su Didáctica.

Contenidos básicos:
1.  La producción de conocimientos en el campo de las Ciencias Sociales.

Epistemología y Ciencias Sociales. Diferentes concepciones teóricas y metodológicas. Disciplinas que integran las Ciencias Sociales. Interdisciplinariedad, transdisciplinariedad.

2. Los conceptos básicos de las Ciencias Sociales. Revisión de los conceptos de tiempo y espacio. Conceptos de actor social y de Estado. 

A. La Argentina indígena, la Argentina criolla, la Argentina aluvional. La Argentina en el Siglo XX y la Argentina en el actual contexto de la globalización.

B. Organización territorial de la Argentina. Las economías regionales, circuitos y procesos productivos. Problemas ambientales. Argentina y los cambios económicos y geopolíticos mundiales.

3.  La enseñanza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales. 

Aportes de las teorías del aprendizaje a la didáctica de las Ciencias Sociales. El concepto de transposición didáctica. La importancia de la enseñanza basada en la comprensión del conocimiento. Fuentes de las Ciencias Sociales. Estudio de casos y planteo de problemas. El museo como herramienta didáctica.

Criterios para la selección, organización y secuenciación de contenidos y actividades, recursos y estrategias en el Segundo Ciclo de la E.G.B. Recursos y estrategias didácticas más apropiadas para atender a las necesidades de alumnos con discapacidades visuales.

Aportes de las Ciencias Sociales a las temáticas transversales como: la educación ambiental, la educación para el consumo, los derechos humanos, etc.

CIENCIAS NATURALES II Y SU DIDÁCTICA:

Síntesis explicativa:
En este espacio curricular se tendrá en cuenta que los alumnos futuros docentes deben poseer un saber disciplinar, a la vez que un saber acerca de la didáctica de las ciencias naturales.

El conocimiento de la disciplina será concomitante con las estrategias de enseñanza-aprendizaje teniendo en cuenta como marco teórico la forma en que se produce el conocimiento científico y la peculiar caracterización de la ciencia.

Será relevante, la continua referencia a la importancia de la enseñanza de las ciencias naturales para poder interpretar los fenómenos naturales que cotidianamente se le presentan al niño y para desarrollar una serie de habilidades y destrezas que son importantes en el trabajo científico y que le permitirán conducirse en la vida de todos los días.

Será relevante la internalización en este trayecto de la formación inicial de los futuros docentes al cuestionarse, como la enseñanza, de las Ciencias Naturales contribuyen en la adquisición de instrumentos y destrezas adecuados y pertinentes para “aprender” y “seguir aprendiendo”.

Sólo así movilizarán a los niños a indagar la realidad natural de manera objetiva, rigurosa y constatada, interpretando y actuando en el mundo que les toque vivir, donde lo único constante es el cambio.

No enseñar ciencias, invocando discapacidades intelectuales de los alumnos, es discriminarlos como sujetos sociales. Ellos viven rodeados de seres vivos y fenómenos naturales.

La enseñanza de las Ciencias Naturales contribuirá de manera protagónica, para que sean cada vez más curiosos y mejores observadores.

Para enseñar Ciencias Naturales es necesario que los docentes posean dos tipos de saberes complementarios y mutuamente implicados:

Un Saber disciplinar, que integre aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales propios de las Ciencias Naturales. 

En otras palabras, los docentes deben conocer, con cierto alcance, la disciplina o las disciplinas que van a enseñar.

Un Saber sobre la enseñanza y el aprendizaje de las ciencias que integre aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales, y que posibilite la planificación, la conducción y la evaluación de propuestas de enseñanzas y del proceso de aprendizaje de los alumnos.

Contenidos básicos:

Los fenómenos astronómicos y los procesos geológicos y morfológicos de la tierra.

El Universo como sistema interactivo en permanente evolución. El sistema solar. Fenómenos asociados a los movimientos combinados de la Tierra, el Sol y la Luna: mareas, día, noche, eclipses. Estructura de la Tierra como resultado de procesos geodinámicos de morfogénesis tanto internos como externos. Historia de la Tierra: tiempo geológico. El ser humano en el espacio.

Unidad y diversidad de los seres vivos a través del tiempo.

El origen de la vida y la evolución. Bases moleculares de la vida. Herencia. La vida como proceso de cambio. El origen de la vida. El proceso evolutivo. Unidad y diversidad de los seres vivos. Los reinos. Categorías taxonómicas. Los seres vivos como sistemas que se autoperpetúan. Reproducción. Morfofisiología de los sistemas reproductores de plantas, animales y hombre. La problemática bioética: Clonación. Crecimiento y desarrollo. Sexualidad. Enfermedades de transmisión sexual. Hábitos saludables de higiene sexual. Importancia de la información y la prevención.

Los organismos y su relación con el medio. Los sistemas de relación en el organismo humano. Sistema osteo-artro-muscular. Fuerzas y movimiento. Trabajo y energía mecánica. Equilibrio. Máquinas simples. Sistemas nervioso y endocrino. Los órganos de los sentidos: vista y oído. Luz y sonido. Propagación de ondas. Características del sonido. Fenómenos de reflexión, refracción y reflexión de la luz. Receptores de estímulos. Electricidad y magnetismo. Sistema inmune. Noxas. Acciones de salud. Etapas de la salud a la enfermedad. Barreras. Sueros y vacunas.

LA PRÁCTICA DE LA ENSEÑANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES

El conocimiento del Diseño Curricular. Observación, planificación, conducción y evaluación de procesos de exploración e investigación experimental del mundo natural en el contexto escolar. Diseño, conducción y evaluación de propuestas de trabajo que integren contenidos de diferentes disciplinas alrededor de una temática y/o problemática del mundo natural.

Selección, secuenciación y organización de los contenidos a partir de las ideas básicas. Intervenciones de enseñanza. La indagación en el aula. El modelo didáctico de la investigación. La utilización de recursos para trabajar en el área de Ciencias. Los libros de texto: análisis crítico de los mismos. Evaluación de estrategias de enseñanza mediante el análisis de la propia práctica. Evaluación del aprendizaje de los alumnos mediante la utilización de diferentes instrumentos e indicadores.

INTEGRACIÓN DE ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES: 4to. Año, Régimen anual, 3 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

Teniendo en cuenta la necesidad de formar recursos humanos en el área Profesorado de Educación Especial que respondan a las demandas actuales, el presente espacio curricular permitirá al alumno el contacto, no sólo con el marco teórico que conforma a la Didáctica Especial, sus generalidades, sino fundamentalmente con los componentes que definen una nueva conceptualización de la discapacidad, haciendo hincapié en los conceptos de Integración, N.E.E., Adaptaciones Curriculares, evaluación, rol del maestro Integrador, entre otros.

La permanente relación teoría-práctica permitirá al alumno, a través de la observación y el contacto directo con la realidad Institucional, un abordaje activo, analítico y reflexivo de dichos conceptos.

La integración es un proceso que permite al sujeto con Necesidades Educativas Especiales, sobre todo a aquellas derivadas de discapacidades sensoriales, motoras, intelectuales entre otras, acceder desde sus posibilidades a la educación común. Esto significa ejercer sus derechos y sus deberes como cualquier otro ciudadano.

Este espacio curricular está sustentado en los nuevos paradigmas de la Educación Especial y en los principios de NORMALIZACION E INTEGRACION.

Tiene como objetivos generar cambios de actitud frente a la diversidad y transformar las prácticas educativas, intentando lograr el paso hacia una educación de calidad, basado en los valores de equidad, justicia, igualdad y solidaridad aceptando las diferencias como fundamento para la convivencia social.

Contenidos básicos:

La Educación en la diversidad.

Recorrido histórico de la Educación Especial: de la segregación a la integración.

Alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

La Integración Escolar, Social y Laboral. Principios que las sustentan.

Perspectivas actuales.

La Integración Escolar en el Diseño Curricular de Nivel Inicial. E.G.B. I y II y en el PEI.

El profesor integrador en la escuela común y el profesor de apoyo.

Actitudes frente a la Integración Familiar - Social - Escolar.

Calidad de vida y currículum.

Cambios metodológicos en el aula.

La evaluación. Otros criterios.

Las teorías curriculares.

Conceptos básicos de didáctica como por ej. componentes del currículum (objetivos, contenidos, recursos didácticos, evaluación).

Aspectos básicos de la planificación de la enseñanza.

Organización de la Institución de Educación Especial.

Organización de la Institución de Educación Común.

FORMACIÓN ÉTICA Y CIUDADANA Y SU DIDÁCTICA: 4to. Año, Régimen anual, 4 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

Pretende formar docentes que logren la comprensión pertinente de los contenidos de Formación Ética y Ciudadana.

El tema de los valores ocupa un lugar central, adquieren relevancia los contenidos actitudinales en tanto promotores de personas autónomas y solidarias capaces de aproximarse reflexiva, crítica y responsablemente frente a la diversidad de normas y valoraciones sociales vigentes. Otro tema fundamental lo constituyen los derechos humanos.

Se incluyen los detalles contemporáneos sobre ética aplicada como bioética, por ejemplo y fundamentalmente la Ética referida a la formación de docentes. Se propone incorporar las posturas clásicas con respecto a los valores: universalismo/relativismo.

La enseñanza y el aprendizaje de estos contenidos son peculiares: comprometen en mayor medida al docente y a la institución. Al respecto: la institución formadora ha de enseñar para una convivencia democrática en una sociedad pluralista, donde simultáneamente se reconozca y respete la dignidad de la persona y se dé espacio al compromiso y la coherencia de cada uno con sus opciones.

Es necesario que el futuro docente reflexione acerca de situaciones en las que tales exigencias promuevan conflictos, y se prepare para la reflexión y el reconocimiento.

Contenidos básicos:

Introducción: Enfoque epistemológico.

La Formación Ética y Ciudadana en la E.G.B. Enfoque epistemológico: necesidades y posibilidades de su inclusión en la escuela. Inserción curricular y abordaje didáctico. La F.E. y C. la enseñanza específica del área. La transversalidad. Contenidos/temas transversales. La F.E. y C. y la Gestión Institucional. El contrato moral del profesorado.

Persona.

Desarrollo del juicio y la conducta moral. La moral como aprendizaje. Necesidades humanas básicas. La persona y la identidad. La diversidad cultural. La persona: ser social. Los grupos. La comunicación. Sentido y valor. El diálogo: sus características. Conflictos. Resolución. Negociación y mediación. El lenguaje y sus usos. La conversación en el aula. La argumentación. Asambleas. La Definición. Falacias.

Valores emergentes en el mundo actual.

¿Crisis de valores o crisis humana? Los valores en la posmodernidad: grandes paradojas. Definiciones de Valores. Valores - Virtudes. ¿Iguales o diferentes? Definición de virtudes. Posiciones en torno a valores: Objetivismo y Subjetivismo axiológicos. Valores morales y no morales. Valores universales y valores controvertidos. Posicionamiento del docente frente a los valores: neutralidad y beligerancia. Forma y justificación de los juicios morales. Criterios de justificación. Los valores y la educación: implicancias y consecuencias. Significado de educar en valores, hoy. Valores como principios morales. La producción social de la moralidad. Pro - socialidad. Clarificación de valores. Dilemas morales.

Comprensión crítica. Valores y cultura institucional: Efemérides y actos escolares. 

Normas sociales.

Norma y sociedad. La Constitución como norma fundamental. Constitución Nacional y Provincial. Formación de las Leyes. La Democracia: Estilo de vida y forma de Gobierno. La sociedad y el Estado. Autoridad, poder y legitimidad.

Legalidad y legitimidad. Estado. Caracterización. Tipología del Estado Argentino. El Estado Federal. Habilidades sociales. La participación democrática. Formas de participación. Los derechos humanos como fundamento moral de la sociedad mundial: los derechos de primera, segunda y tercera generación. Los derechos del niño. Su enseñanza.

Violación de los derechos humanos. Protección de los derechos humanos. Organismos internacionales.

ALUMNOS DISCAPACITADOS VISUALES CON PATOLOGÍAS ASOCIADAS: 4to. Año, Régimen anual, 4 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

En este espacio curricular se abordará “La Educación de alumnos multi-impedidos”. El propósito es que el docente pueda trasladar en la práctica recursos que puedan brindar una respuesta educativa, y no sólo asistencial y alcanzar la máxima calidad de enseñanza y la mayor eficiencia educativa.

La formación de docentes competentes en esta área redundará en un mejoramiento de la calidad de vida del niño ciego con patologías asociadas.

Contenidos mínimos:

El alumno multi-impedido.

Atención de los alumnos pluridiferentes.

El niño discapacitado visual con déficit intelectual. Conducta. Motricidad. Lenguaje. Lecto escritura. Hábito. Posibilidades educativas.

El niego ciego-sordo. Causas.

Capacidad de las personas sordas-ciegas. Pérdida Multi-Sensorial.

Desarrollo del lenguaje: sistema de signo social. El gesto en niños no-verbales. Comunicación. Desarrollo senso-perceptivo. Desarrollo motor.

Calidad de vida y currículo en alumnos multi-impedidos.

La familia del niño ciego multi-impedido.

El niño ciego o disminuido visual con trastornos en el desarrollo motor. Parálisis Cerebral.

OTROS ESPACIOS:

En este Diseño Curricular Base se han incluido espacios curriculares cuya razón de ser estriba en dar lugar a propuestas propias de la Institución, que perfilan las características de su identidad, que le dan la impronta institucional en relación con su contexto. Estos espacios se denominan Espacios Curriculares de Definición Institucional.

TRAYECTO DE PRÁCTICA:

Síntesis explicativa:

Desde esta propuesta se aspira a redimensionar la concepción de la práctica docente dentro del currículum.

Consideramos el trayecto como una secuencia formativa centrada en la construcción de las prácticas docentes, entendiendo a estas como un conjunto de procesos complejos y multidimensionales que exceden la definición clásica que las asimila exclusivamente a las prácticas de la enseñanza y a la tarea de dar clase.

Tradicionalmente se ha concebido a la práctica como acción docente dentro del marco del aula, y dentro de esta acción como lo relativo al proceso de enseñar. En el marco de esta propuesta, en cambio, el concepto de práctica docente alcanza también otras dimensiones: la práctica -como concepto y como acción- se desarrolla en los ámbitos del aula, de la institución y del contexto.

Aprender a ser maestro o profesor implica “no sólo aprender a enseñar, sino también aprender las características, significados y función social de la ocupación”.

Así pues, este trayecto tiene una importante labor socializadora, y el énfasis estará puesto en la ampliación de la concepción de las prácticas incorporando todas aquellas tareas que un docente realiza en la institución escolar y en su contexto. En tanto “construcción”, implicará la aproximación sistemática a la realidad socioeducativa y las prácticas docentes mediante la apropiación de diferentes estrategias de obtención y manejo de información y diversos procesos de pensamiento y trabajo que estarán presentes en sus ámbitos de desempeño. Puesto que los hechos no hablan por sí mismos, sino a través de los conceptos y procedimientos de abordaje que orientan y permiten la lectura de éstos, el abordaje de la realidad educativa se realizará a través de categorías de análisis y procedimientos propios de la investigación educativa en sus diversas formas y modalidades. Para identificar las dimensiones de la realidad compleja y multidimensional de las prácticas docentes, será central el trabajo con los interrogantes propios de los diferentes grupos de cursantes y sus hipótesis anticipatorias previas, es decir, partir de algunas preguntas y/o ejes estructurantes de la mirada dirigidos tanto a analizar aspectos desconocidos de la práctica cotidiana como a “problematizar” aspectos conocidos no cuestionados o considerados naturales.

Este trayecto de práctica docente se desarrollará desde primer año de la Carrera. Ahora bien, plantear un contacto con la realidad educativa desde los inicios no significa necesariamente la presencia del futuro docente en las instituciones educativas de destino desde los primeros días de su formación, ni tampoco multiplicar las visitas a los distintos ámbitos donde se realizan las acciones docentes (aulas, patios, laboratorios, etc). El valor formativo de la presencia del futuro docente en las escuelas reside sobre todo en la sistematicidad del abordaje y en la reflexión crítica sobre la realidad educativa considerada como un todo dinámico, cambiante, complejo, y éste es el propósito que persigue la inclusión temprana de la práctica de la enseñanza en el tramo inicial de la Formación Docente.

En síntesis, el trayecto de práctica docente en esta propuesta se caracteriza por:

· la adopción de una concepción de la teoría y la práctica como relacionadas entre sí de una manera que es “recíprocamente constitutiva” (no hay, entonces, predominio de una sobre la otra); 

· la toma, como punto de partida, de la observación e indagación sistemática de las prácticas educativas reales y concretas;

· la incorporación de la teoría a ese proceso de reflexión como una construcción conceptual desde la cual es posible leer la práctica y significarla, como una herramienta conceptual para cuestionar la práctica, y ser cuestionada a su vez por la práctica; no como una construcción conceptual que impera sobre la práctica constituyéndola, ni como una construcción abstracta de la que deben deducirse consecuencias aplicativas dudosas o sospechadas de imposibles;

· la adopción de una concepción de las prácticas docentes no sólo como prácticas áulicas, sino como prácticas profesionales institucionalizadas;

· la consideración de las prácticas docentes como acciones situadas y contextualizadas;

· la incorporación de herramientas metodológicas propias de la investigación educativa como instrumentos operativos para el abordaje sistemático de las prácticas.

Organización del trayecto:

El Trayecto de Práctica Docente está constituido por cinco espacios curriculares: cuatro talleres, uno por cada año de la Carrera, y un Seminario de Integración y Síntesis.

El diseño curricular de este trayecto será elaborado por cada institución educativa, teniendo en cuenta sus particularidades, su contexto, las características de sus relaciones con otras instituciones educativas del nivel de destino del futuro docente y las características del alumnado. 

Para cada uno de los talleres se preverán actividades que aseguren la coordinación de éstos con los restantes espacios curriculares del correspondiente año de la Carrera en los tres campos de la Formación Docente Inicial.

El abordaje de las prácticas áulicas y las prácticas institucionales como objetos de indagación y reflexión, será simultáneo, en tanto que las unas no se constituyen ni se realizan sino en una interdependencia con las otras.

La presencia del futuro docente en la institución escolar del nivel de destino, y la asunción gradual de las funciones propias del rol docente, se hará en forma paulatina en un proceso espiralado, en el que cada tramo permite retomar, resignificar y complejizar lo trabajado en el tramo anterior. 

La evaluación del Trayecto de Práctica se realizará principalmente a través de un seguimiento continuo del futuro docente, si bien se establecerán instancias de evaluación sumativa, según lo establecido para los espacios curriculares con modalidad de talleres y los seminarios, a los fines de la promoción y la acreditación de los saberes. Estas instancias de evaluación (trabajos prácticos y parciales) adquirirán en este trayecto las formas particulares que mejor se adecuen a sus características propias.

En el Seminario de Integración y Síntesis, el futuro docente dará cuenta por escrito (bajo la forma de un informe monográfico) de las cuestiones teóricas y metodológicas que abordó durante todo el desarrollo del Trayecto de Práctica.

Contenidos básicos:

El diseño del Trayecto de Práctica Docente será de decisión institucional e integrará contenidos de los tres campos de la Formación Docente Inicial.

Se incluirán además contenidos referidos a la investigación educativa: sus características, sus modalidades, su problemática epistemológica propia y su metodología.

TALLER DE DOCENCIA I: 1er. Año. Régimen anual. 3 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

Integrar docencia y práctica es traducir en una síntesis lo que nos informa la teoría y el quehacer cotidiano contextualizado en una institución educativa. Una vez más se instala la relación teoría-práctica como un espacio, como un campo atractivo de interpelar, indagar, investigar.

De ahí la necesidad que en la formación docente, la práctica educativa no se constituya en un último eslabón de un proceso lineal y consecutivo, sino en un entramado complejo y dinámico en el que las creencias y teorías pedagógicas se implican mutuamente con las prácticas áulicas, institucionales y sociales que conciernen a la actividad docente.

Las experiencias de investigación acción, de docencia-práctica, en el marco de un taller que nos permite la construcción de un conocimiento vital, pueden tener distintas aportaciones a saber: el abono de un diseño curricular abierto y flexible, la elaboración de un proyecto de trabajo que nos permita crecer como profesionales de la educación y la vinculación del trabajo en el aula con marcos teóricos que fundamenten esas mismas prácticas. Implica descubrir un modo de aprender y de enseñar desde y para la realidad, donde el aula se convierte en un encuentro compartido de interrogantes que provienen de la misma práctica, interpelándola y a la vez resignificándola.

TALLER DE DOCENCIA II: 2do. Año, Régimen anual, 3 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

El Taller de Docencia II se presenta en el 2do. Año de la Carrera, continuando el Trayecto de Práctica iniciado en 1ero.

En una instancia inicial de este tramo se aborda la Institución educativa en su especificidad: Educación de niños ciegos y/o Disminuidos Visuales.

La Institución escolar es una organización con características específicas; es el ámbito donde se concretiza la educación sistemática.

Por ser una organización es un sistema de multirrelaciones. Esta, currículum mediante, marca reglas, impone una racionalidad normativa que delimita la situación didáctica, en ella se generan prácticas escolares que desde lo cotidiano modifican la institución real. En sus aulas se gestan construcciones desde los sujetos y sus prácticas en relación al conocimiento mediadas por modos de enseñar y los modos de apropiación de los mismos. La institución escolar es una singularidad y una heterogeneidad (más aún cuando los sujetos de aprendizaje padecen un déficit que enviste de mayor peculiaridad la tarea que allí se desarrolla). En ella confluyen aspiraciones, mandatos sociales que le son conferidos exclusivamente a ella y concreciones que pueden ser o no coincidentes con las demandas colocadas allí. Las actividades que en ella se desarrollan están organizadas. Cada organización en tanto institución, interpreta la normativa, organiza su funcionamiento, jerarquiza determinados roles, establece los estilos de comunicación, distribuye los espacios y los tiempos, dentro de un perfil singular. Configura un entramado de significaciones singulares.

El taller propone al alumno un acercamiento a la realidad de la institución, la indagación e investigación, así como la reflexión en busca de significados del contexto social, institucional y áulico en que se desarrolla la tarea educativa, que permita desarrollar teoría y práctica, e ir construyendo su perfil como docente especializado en la educación de niños con N.E.E. vinculadas al déficit visual.

En un segundo momento en el desarrollo del plan de cátedra, y en articulación con el Taller de Docencia III, se centra el estudio en las características del nivel inicial y el grado preparatorio, de los componentes curriculares de los mismos, poniendo énfasis en la labor docente en dichos niveles.

Dentro de la formación de los futuros docentes, se prevé la utilización de la observación como una forma de ir apropiándose personalmente de su futura función profesional. Es así que a través de ella, y con el aporte de la teoría se propone que los alumnos desarrollen en sí mismos la capacidad de observar, analizar las situaciones educativas, emprender un trabajo sobre sí mismos en función de ese instrumento.

La articulación de los planes del Trayecto de Práctica procura que el alumno tenga experiencias educativas que le permitan integrar teoría y práctica.

La unidad de criterios y los acuerdos en función de la situación educativa de cada grupo de futuros docentes es el punto de partida, considerándose como primordial:

· Que los futuros docentes cuenten con una recopilación de su producción en los distintos tramos del Trayecto de Práctica (pretendemos una carpeta única para el trayecto de esta carrera).

· La utilización de planillas de observación elaboradas por los docentes.

· La elaboración de un convenio único entre la escuela destino de observaciones y prácticas y los distintos tramos del trayecto producto de un cuidadoso análisis, de las particularidades de cada Taller y el consenso entre profesores.

La unidad de criterios muestra la naturaleza de este taller, que tiene significatividad en función de la carrera.

Contenidos básicos:

La observación como instrumento de investigación educativa.

Componentes de la observación.

Metodología de la observación.

Aplicación de la observación en el ámbito de una institución educativa.

La escuela como institución:

· Especificidad de la escuela como institución.

· Dimensiones de análisis: 

El contexto.

Aspectos estructurales: espacio, tiempo, agrupamiento.

Aspecto dinámico: Gestión: institucional, curricular y administrativa.

El nivel inicial y el grado preparatorio en la Escuela Especial.

El proceso de enseñanza aprendizaje en el nivel inicial para niños con N.E.E. derivadas del déficit visual: componentes curriculares.

Importancia de grado preparatorio: componentes curriculares

TALLER DE DOCENCIA III (PRÁCTICA DE ENSAYO): 3er. Año, Régimen anual, 3 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

El Taller de Docencia III se encuentra en el Tercer Año de estudios de la Carrera. Estimamos que este espacio curricular debe posibilitar al alumno tener experiencias educativas que le permitan integrar la teoría con la práctica.

Dicho proceso se enfoca desde los principios teóricos de la Psicología y de la Epistemología Genética y con los aportes de la Psicología Social, considerando al aprendizaje como un proceso activo interior y exterior, como construcción de pautas de conductas y como un proceso cooperativo que capitaliza la fuerza enseñante del grupo.

En tal contexto el futuro docente deberá reconocer que necesita prepararse para realizar las adaptaciones que sean pertinentes en este proceso en función de las necesidades educativas especiales de sus alumnos, las que se dan de un modo único en cada persona. Para cumplir esta función el futuro docente deberá estar capacitado para observar, extraer y analizar datos significativos en la realidad educativa de cada alumno. Estimamos que estas competencias no se adquirirán a partir de este año, las mismas deben ser fruto de un proceso que debe iniciarse desde el primer año de estudios de la Carrera.

Por lo tanto el Trayecto de Práctica articulando sus planes procurará que esto se concrete. La unidad de criterios y los acuerdos en función de la situación educativa de cada grupo de futuros docentes es el punto de partida, considerándose como primordial:

· Que los futuros docentes cuenten con una recopilación de su producción en los distintos tramos del Trayecto de Práctica (pretendemos una carpeta única para el Trayecto de esta Carrera).

· La utilización de planillas de observación elaboradas por las docentes a cargo de la práctica. Están diseñadas tomando en cuenta las particularidades de cada área de la escuela destino de práctica en los distintos tramos del Trayecto. 

· La elaboración de un convenio único entre la escuela destino de práctica y los distintos tramos del trayecto producto de un cuidadoso análisis, de las particularidades de cada Taller y del consenso entre los profesores.

La unidad de criterios muestra la naturaleza de este Taller, que tiene significatividad en función del Trayecto de la Carrera.

La promoción se efectúa a través de la co-evaluación, previa demarcación conjunta del error. En la co-evaluación no sólo se evalúa el rendimiento de los alumnos sino la actividad, analizando los factores que impiden o favorecen los propósitos de la materia.

Contenidos básicos:

Escolaridad Especial.

E.M.E. : Empleo de Material Específico.

Informática.

Baja Visión.

Marco psicopedagógico global para la práctica escolar.

Modelo curricular: componentes del currículum.

Los C.B.C., los temas transversales. Selección, mapas conceptuales y semánticos.

Proyectos, talleres, unidades integradas, programaciones.

Areas de la currícula especial: Baja Visión, Escolaridad Especial, E.M.E. e Informática.

Análisis de situaciones educativas aporte personal, creativo y crítico para la elaboración y verificación de estrategias propuestas. El trabajo en equipo.

Problema tres: ¿Cómo conducimos el proceso de enseñanza-aprendizaje?

Observación del proceso de enseñanza-aprendizaje en los distintos grupos de la Escuela Especial.

Reconocimiento de las teorías que subyacen en las prácticas docentes observadas.

Análisis de los factores interpersonales y de los escenarios educativos de las clases observadas.

Práctica de Ensayo en los grupos asignados.

Evaluación conjunta y permanente de las prácticas realizadas en la Escuela Especial.

SEMINARIO DE INTEGRACIÓN Y SÍNTESIS: 4to. Año, Régimen anual, 2 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

Constituye la Síntesis del proceso de formación docente inicial del alumno. En él se analiza y reflexiona sobre los procesos formativos, su itinerario y perspectivas de continuidad.

Este espacio curricular se articula con la práctica docente profesional.

TALLER DE DOCENCIA IV: 4to. Año, Régimen anual, 6 hs. cátedra semanales.

Síntesis explicativa:

El Taller de Docencia IV se halla ubicado en el 4to. Año de la Carrera. El mismo constituye la síntesis de un proceso de formación y un efectivo canal de comunicación y retroalimentación entre el Instituto Formador y la Escuela para Ciegos.

A través de este taller se logra articular en forma espiralada los contenidos y prácticas desarrolladas en los Talleres I, II y III. A su vez se articula en forma horizontal con el Seminario de Integración y Síntesis.

La Práctica Docente tiene rasgos particulares en función de los contextos, de las características singulares de cada sujeto, de la complejidad del acto pedagógico, de la inmediatez y la imprevisibilidad, todos ellos son aspectos que determinan entre otros que cada clase, cada situación de enseñanza, sea única y singular.

Desde esta concepción se intenta superar la tensión entre teoría y práctica procurando que el futuro docente asuma como diseñador del proceso de enseñanza.

Es por ello que la Práctica de residencia implica un espacio de construcción reflexiva y metacognitiva en el cual la lectura de la práctica y la interacción paulatina con la misma permiten significarla.

Los procesos reflexivos facilitan el mejoramiento de la propia práctica, ya que a través de ellos promueve una toma de decisiones fundamentada en cuanto a qué enseñar, para qué y por qué enseñar, cuándo enseñar y cómo enseñar y evaluar en las distintas áreas del currículo de la Escuela Especial.

Esta perspectiva de abordaje permite que los futuros docentes desarrollen una actitud profesional basada en la autonomía y el compromiso social que su tarea conlleva.

La práctica educativa del docente especializado requiere de una sólida capacitación profesional en los tres campos de la formación (Pedagógica, Especializada y de Orientación), pero también debe acompañar a esta preparación un conjunto de actitudes imprescindibles para desempeñarse con sujetos ciegos y/o disminuidos visuales.

Las mismas deben ser trabajadas a lo largo de toda la formación y puestas de manifiesto durante las prácticas. 

Entre ellas deben mencionarse siguiendo la caracterización de Tuttle (1984):

· Equilibrio emocional.

· Autonomía y Responsabilidad.

· Tolerancia con los demás.

· Ser realista y tener sentido común.

· Saber trabajar en equipo.

· Tener autocontrol.

· Tolerar cierto grado de incertidumbre y de riesgo.

· Ser sensible y saber aceptar la crítica.

Además debe favorecer el desarrollo de la autoestima de sus alumnos y la independencia como así también la aceptación de las diferencias, ya que esto le permitirá al sujeto ciego y/o disminuido visual la construcción de su identidad como discapacitado y su integración como tal en el ámbito familiar, social y escolar.

Contenidos básicos:

La Práctica Docente: concepciones y dimensiones.

Relación Teoría-Práctica. Diferentes modelos docentes de acuerdo a esta relación.

La Observación y el Diagnóstico como preparación para las prácticas.

La reflexión sobre la práctica como eje del proceso formativo.

Los sujetos de las prácticas. Practicantes. Formadores. Docentes de la escuela de destino.

El Docente en la escuela especial. Roles y funciones.

Su desempeño en las distintas áreas y niveles.

El Docente Técnico Integrador. Su vinculación con la escuela común.

La planificación didáctica. Elementos básicos de la programación didáctica en el aula.

La planificación en las distintas áreas de la educación del ciego y/o disminuido visual.

Las adaptaciones curriculares.

VI - RÉGIMEN DE CORRELATIVIDADES

CORRELATIVIDADES 2do AÑO

	PARA RENDIR 2do. AÑO
	DEBERÁ TENER

	CAMPO DE LA FORMACIÓN PEDAGÓGICA

	Política Educativa
	REGULARIZADA
	Teoría del Currículo y Didáctica

	Organización y Gestión Institucional
	
	

	Trayecto de Práctica
	APROBADA
	Taller de Docencia I.

	Taller de Docencia II
	
	

	CAMPO DE LA FORMACIÓN ESPECIALIZADA

	Psicología y Cultura del Alumno I
	APROBADA
	Psicología y Cultura del Alumno I

	Problemática Psicológica del Discapacitado Visual
	APROBADA
	Psicología y Cultura del Alumno I

	
	REGULARIZADA
	Psicología y Cultura del Alumno II.

	CAMPO DE LA FORMACIÓN ORIENTADA

	Etiopatogenia de los Síndromes Visuales
	APROBADA
	Neuroanatomía y Fisiología.

	Trayecto Curricular Específico I
	APROBADA
	Introducción a la Educación Especial

	
	
	Braille I

	
	
	Abaco I

	Matemática II y su Didáctica
	APROBADA
	Matemática I y su Didáctica

	Lengua y Literatura II y su Didáctica
	APROBADA
	Lengua y Literatura I y su Didáctica


CORRELATIVIDADES 3er AÑO

	PARA RENDIR 3er AÑO
	DEBERÁ TENER

	CAMPO DE LA FORMACIÓN GENERAL PEDAGÓGICA

	Ética Profesional
	APROBADA
	Filosofía



	Trayecto de Práctica
Taller de Docencia III
	APROBADA
	Taller de Docencia II

	CAMPO DE LA FORMACIÓN ESPECIALIZADA

	Psicopatología
	APROBADA
	Psicología y Cultura del Alumno II.

	
	
	Problemática Psicológica del Discapacitado Visual

	Psicomotridad
	APROBADA
	Psicología del Alumno II.

	
	
	Problemática Psicológica del Discapacitado Visual

	CAMPO DE LA FORMACIÓN ORIENTADA

	Trayecto Curricular Específico II
	APROBADA
	Educación Especial.

	
	
	Etiopatogenia de los Síndromes Visuales.

	
	
	Trayecto Curricular Específico I.

	Taller de Expresión II
	APROBADA
	Taller de Expresión I.


CORRELATIVIDADES 4to Año

	PARA RENDIR 4to AÑO
	DEBERÁ TENER

	CAMPO DE LA FORMACIÓN PEDAGÓGICA

	Metodología de la Investigación
	APROBADA
	Pedagogía

	
	
	Teoría del Currículo y Didáctica

	
	
	Filosofía

	Problemática del Mundo Contemporáneo
	REGULARIZADA
	Política Educativa

	
	
	Organización y Gestión Institucional

	Trayecto de Práctica: Seminario de Integración y Síntesis
	APROBADA
	Trayecto de Práctica
Taller de Docencia III.

	Trayecto de Práctica: Taller de Docencia IV
	APROBADA
	Trayecto de Práctica

Taller de Docencia III

	
	
	Campo de la Formación Orientada de 1ero. y 2do. Año

	
	REGULARIZADO
	Campo de la Formación Orientada de 3er. aAo

	CAMPO DE LA FORMACIÓN ORIENTADA

	Estimulación Temprana
	APROBADA
	Psicomotricidad

	
	
	Psicología y Cultura del Alumno II

	
	
	Problemática Psicológica del Discapacitado Visual

	Ciencias Sociales II y su Didáctica
	APROBADA
	Ciencias Sociales I y su Didáctica

	Ciencias Naturales II y su Didáctica
	APROBADA
	Ciencias Naturales I y su Didáctica

	Integración de Alumnos con Necesidades Educativas Especiales
	REGULARIZADA
	Educación Especial 

	
	
	Trayecto Curricular Específico I

	Formación Ética y Ciudadana y su Didáctica
	APROBADA
	Filosofía

	
	
	Ética Profesional

	Alumnos Discapacitados Visuales con Patologías Asociadas
	APROBADA
	Psicopatología

	
	
	Psicología y Cultura del Alumno II.

	
	
	Problemática Psicológica del Discapacitado Visual


VII - SISTEMA DE EVALUACIÓN Y PROMOCIÓN

En el Plan de Estudios de la Carrera de Profesorado de Educación Especial en Ciegos y/o Disminuidos Visuales existen tres formatos de espacios curriculares, denominados materias, seminarios y talleres.

Para cursar las materias de la Carrera de Profesorado en los Institutos Superiores admitirán tres categorías de alumnos: a) libres, b) regulares con cursado presencial y c) regulares con cursado semi-presencial. Para cada una de estas categorías se determinan las siguientes condiciones de regularización, evaluación y promoción, teniendo en cuenta que la cantidad y características de parciales, trabajos prácticos y/o recuperatorios serán establecidos y especificados en los Proyectos de Cátedra por el Profesor, sujetas a la aprobación de los Consejos Académicos:

LIBRE: realiza los aprendizajes correspondientes al desarrollo de una materia sin asistencia a clase. Si bien conserva el derecho de asistir a clases en calidad de oyente, no realiza trabajos prácticos ni exámenes parciales. La aprobación de la materia correspondiente será por exámenes ante tribunal, con ajuste a la bibliografía indicada previamente en el proyecto curricular de la cátedra.

REGULAR CON CURSADO PRESENCIAL: regulariza el cursado de las materias mediante el cumplimiento del 75% de la asistencia a clases y la aprobación del 70% de los Trabajos Prácticos y/ o parciales previstos en el proyecto curricular de la cátedra. La aprobación será con examen final ante tribunal. El cursado regular presencial podrá culminar con promoción directa en aquellos espacios en que los Consejos Académicos así lo propongan. A tal fin, se elevarán las propuestas fundamentadas y con la aprobación del Consejo Académico, a consideración de la Dirección Provincial de Educación Superior, Perfeccionamiento Docente, Programación y Desarrollo Curricular. Las promociones directas requerirán de un 100% de los trabajos prácticos y/o parciales aprobados con 4 o más, y culminarán con un coloquio integrador ante el profesor a cargo del espacio. Las promociones directas se definirán el último día lectivo.

REGULAR CON CURSADO SEMI-PRESENCIAL: regulariza el cursado de las materias mediante el cumplimiento del 40% de la asistencia y la aprobación del 100% de los Trabajos Prácticos y/ parciales previstos en el proyecto curricular de la cátedra. La aprobación será con examen final ante tribunal.

En la carrera de Profesorado de Educación Especial en Ciegos y/o Dismunidos Visuales, cada alumno podrá cursar hasta el 30% de las materias con categoría de libre, y hasta el 30% de las materias con categoría de regular con cursado semi-presencial. Las restantes materias deberá cursarlas con categoría de regular con cursado presencial. 

Los seminarios podrán ser cursados solamente con categoría de alumnos regulares, ya sea con cursado presencial o semi-presencial. Los seminarios se aprobarán mediante la presentación de una monografía y su defensa oral ante el profesor a cargo de la cátedra. A los efectos del registro en las actas, la monografía se calificará como examen escrito y se asentará la nota correspondiente; mientras que la defensa oral se considerará examen oral. 

Los Talleres sólo podrán ser cursados con categoría de regulares con cursado presencial. Los Talleres tendrán promoción directa, mediante el cumplimiento de los siguientes requisitos: a) aprobación del 100% de los Trabajos Prácticos, que serán un mínimo de 2 (dos) por cada cuatrimestre, y se aprobarán con calificación de 3 (tres) puntos en la escala de 0 a 5 puntos. b) Aprobación de la totalidad de los exámenes parciales, que serán al menos 2 (dos), uno por cada cuatrimestre y se aprobarán con nota no inferior a 3 (tres) puntos, en la escala de 0 a 5 puntos. Los alumnos que resultaren aplazados tendrán derecho a un examen recuperatorio por cada examen parcial. Los alumnos que no alcanzaren la promoción directa podrán presentarse a exámenes finales, en condiciones idénticas a los alumnos regulares con cursado presencial, en los dos turnos de exámenes inmediatamente posteriores a la fecha de finalización del cursado. Transcurrido ese período, deberán recursar el Taller.

Los espacios curriculares integrados (Talleres de Expresión I y II, Adaptaciones Curriculares I y II, Trayecto Curricular Específico I y II y Mundo Natural, Social y Tecnológico) deberán promocionarse a través de un examen final integrador de las materias que lo componen. La aprobación del espacio curricular resultará del promedio de las notas de los exámenes parciales de las materias y la nota del examen final integrador. Cada materia deberá ser cursada con categoría de regular con cursado presencial y será de promoción directa. Los alumnos que no aprobaren las instancias de evaluación durante el cursado de una/s de la/s materia/s deberán recursarla/s en el período siguiente, y conservarán la regularidad de la/s materia/s ya aprobada/s hasta que estén en condiciones de presentarse a la evaluación integradora. A los alumnos que no hayan logrado la promoción en alguna/s de la/s materia/s del espacio curricular se les autoriza a cursar el espacio curricular correlativo con carácter condicional mientras se recursa/n la/s materias/s en cuestión. Si no hubieran podido promocionar ninguna de las materias del espacio este derecho se pierde. El cursado del espacio curricular correlativo queda firme mediante la promoción de la/s materia/s recursada/s del espacio anterior en el mismo período.

En cada Instituto de Formación Docente, el Consejo Académico (u órgano de gobierno de similares funciones) establecerá, para cada cohorte, cuáles espacios curriculares podrán ser cursados con cada una de las categorías establecidas en los ítems 3 y 4. En el Diseño Curricular Institucional se incluirán las decisiones tomadas en tal sentido con sus correspondientes fundamentos, y se asegurará la oferta de espacios para las tres categorías.

Los alumnos deberán inscribirse a cada espacio curricular optando por una de las categorías según lo previsto en el ítem 6, en el período correspondiente a la primera semana del mes de abril. Transcurrido ese lapso, los alumnos libres podrán solicitar cambio de categoría solamente durante el primer mes de desarrollo de las clases del ciclo lectivo respectivo. Los alumnos inscriptos como regulares con cursado presencial o regulares con cursado semi-presencial, que una vez comenzado el período de clases, no pudieren reunir las condiciones exigidas por la categoría de su elección por diversas razones, pasarán automáticamente a la categoría de cursado semi-presencial o libre, según sea el caso. El profesor informará al finalizar el año lectivo en que condición termina el año cada alumno.
La modalidad de los exámenes finales será oral, excepto en los casos en que las características de los contenidos del espacio curricular correspondiente hagan aconsejable optar por alguna de las modalidades siguientes:

Oral y de desempeño: consistente en la demostración por el alumno de una acción o dispositivo de acciones, uso de instrumentos, aplicación de maniobras técnicas, etc. Se utilizará en aquellos espacios curriculares a los que les sea propio la evaluación de procedimientos específicos. A los efectos del registro en actas de consignará como oral.

Escrito: se utilizará en aquellos espacios curriculares a los que les sea propio la competencia para la comunicación escrita, o cuyos contenidos hagan necesaria la realización de cálculos escritos, expresiones gráficas de los datos, etc.

Se podrán combinar exámenes escritos y orales en los espacios a los cuales les sea propio la evaluación de competencias para la comunicación tanto escrita como oral. 

El Consejo Académico establecerá, a propuesta de cada cátedra, la modalidad a aplicar en cada espacio curricular.

En el caso de aprobación del espacio curricular por exámenes finales, la nota de aprobación será la del examen final, o la del promedio de los exámenes finales cuando se hayan combinado las modalidades escrita y oral. La nota de los exámenes orales será un número entero. La nota de los exámenes escritos podrá contemplar sóla una fracción de 0,50. Los promedios de exámenes escritos y orales se consignarán exactamente con los decimales resultantes.

VIII - TÍTULO A OTORGAR:

“Profesor de Educación Especial en Ciegos y/o Disminuidos Visuales”.

IX - COMPETENCIA PARA EL EJERCICIO DE LA DOCENCIA: 

Conforme Dictamen Nº 99/02 de la Comisión Provincial Permanente de Títulos (Decreto Nº 5799/91)

ESCUELAS ESPECIALES Y CENTROS EDUCATIVOS RADIALES:

Docente: Para la Especialidad Ciegos, Amblíopes y Disminuidos Visuales: Maestro de Apoyo; Maestro de Enseñanza Diferenciada; Maestro de Formación Práctica y Capacitación Profesional; Maestro de Sección o Taller de Adaptación Laboral; Maestro de Sección; Maestro Diferencial; Maestro Especial, Maestro Integrador.
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